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APRESENTACAO

adolescéncia configura-se na sociedade brasileira contemporinea
com vdrias faces e expressa as contradigbes postas em nossa
sociedade. Entre todos os adolescentes que vivem essas dimensoes
de exclusdo, certamente os autores de atos de infragio sao os que potencializam
essas contradigoes, pois, se de um lado sao “sujeitos em desenvolvimento”, de
outro, praticam atos, por exemplo, que atentam contra a vida e o patriménio.
O quadro dessa situagdo pode ser comprovado pelo Levantamento
Nacional do Atendimento Socioeducativo ao Adolescente em Conflito com
a Lei do ano de 2009, realizado pela Secretaria Nacional de Promocio dos
Direitos da Crianca e do Adolescente, da Secretaria de Direitos Humanos,
da Presidéncia da Republica (SNPDCA/SDH/PR). Com relagio as medidas
privativas de liberdade, temos o seguinte quadro: internac¢io (masc. 11.454,
fem. 447, total 11.901); internacdo proviséria (masc. 3.278, fem. 193, total
3.471) e semiliberdade (masc. 1.476, fem. 92 e total 1.568), o que nos di
um total de 16.940 adolescentes em situacio de autoria de atos infracionais
em todas as regides brasileiras. O documento estabelece vdrias anilises
comparativas, como, por exemplo, a taxa de crescimento do triénio por
categorias ¢ por unidades da federacio etc. Chamam a aten¢io a enorme
prevaléncia de adolescentes do sexo masculino, a posicao da SNPDCA de
defesa dos direitos dos adolescentes que estdo no sistema socieducativo e o
entendimento da necessidade de implantagao da Resoluciao 119/2006 do
Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente (CONANDA),
que constitui os parAmetros para a estruturagio do Sistema Nacional de
Atendimento Socieducativo (SINASE).
Neste sentido, a relevincia deste livro se desvela principalmente quando
o olharélangado sobre o panorama atual das discussoes teéricas e metodoldgicas
a respeito das medidas socioeducativas e dos arranjos institucionais e familiares



que a permeiam. A pretensio é compreender como ocorrem as alteragoes
legais, sociais, culturais e politicas que permitem contextualizar a politica de
atendimento socioeducacional, a vivéncia do adolescente que estd sob essas
medidas e o impacto delas na vida da familia deste adolescente.

Tais alteracoes tém-se verificado desde a criacio do Estatuto da Crianga
e do Adolescente (ECA), em 1990, que compreende esses segmentos como
sujeitos em condigao peculiar de desenvolvimento e por isso garante seus
direitos e suas responsabilidades de forma ampliada (Art. 227 da Constituicao
Federal). O ECA estabelece em seus artigos 101 e 102, que se deve respeitar
a condicio do adolescente e levar-se em conta as circunstincias, a gravidade
da infragdo e as necessidades pedagdgicas na escolha da medida, e que
se dé preferéncia as que visem ao fortalecimento dos vinculos familiares e
comunitarios.

Pode-se afirmar que o Brasil pés ECA ¢ um pais que se tem colocado
como importante tarefa o enfrentamento dessa complexa realidade. Entre
as diversas acoes sociais — do governo e de organizacdes nio governamentais
— que contribuem para a compreensao desse fendmeno e para a superagio
dessas condi¢oes de vida, merecem registro os esforcos empreendidos por
pesquisadores e seus grupos de pesquisa, que partem do principio de que a
ciéncia pode contribuir para a compreensio e o desvelamento das situagoes
implicadas no universo do adolescente autor de atos infracionais.

Entre os vdrios grupos que investigam a temdtica, destaco o grupo
Infancia, Familia e Sociedade (CNPq/PUC Goids), que, nos tltimos anos,
se tem dedicado a pesquisas e estudos na drea. Foi o responsdvel no estado de
Goids, em conjunto com o Nucleo de Estudos e Coordenagio de A¢oes para
Satde do Adolescente, da Universidade Federal de Goids (NECASA/UEG) e
Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua de Goids (MNMMR/
GO), pela realizagio da pesquisa Estudo do Sistema Socioeducacional para
Adolescentes Autores de Atos Infracionais no Estado de Goids, pesquisa coordenada
e financiada pela Secretaria de Direitos Humanos (SDH-PR).

O grupo, vinculado ao Programa de Pés-Graduagio em Psicologia da
PUC Goids, ja havia realizado anteriormente trés pesquisas sobre a temdtica:
Adolescentes em Liberdade Assistida: Uma Andlise Psicossocial, em 2003, de
Suzie Hayashida Cabral; O Adolescente Autor de Violéncia: Estudo Psicossocial,
em 2008, de Gleice Arruda de Melo, e Conferéncias Nacionais dos Direitos da
Crianga e do Adolescente, em 2009, de Meire Lia Lima.

Atualmente estio em curso as seguintes pesquisas que buscam
contribuir para a andlise das multiplas questoes envolvidas: O Olhar Materno
Diante da Medida Socioeducativa em Privacio de Liberdade em Goids, de Thais



Toledo Rocha; Adolescentes em Medidas Socioeducativas de Internagio: Sentidos
do Ato infracional, de Rogério Faria Saraiva de Goidz; Significados Atribuidos
pelos Atores do Sistema de Garantia de Direitos a Medida Socioeducativa de
Privagio de Liberdade, de Valéria de Jesus Lobo, e Sentidos e Significados do
Ato Infracional para Adolescentes em Medida de Privacio de Liberdade no Centro
Socioeducativo de Palmas-TO, de Joran Oliveira Barros Junior.

Essas pesquisas jd realizadas (ou em realizacio) e orientadas por mim
tém o objetivo de, primeiro, compreender e problematizar as configuragées do
significado da adolescéncia brasileira pobre e contemporanea, bem como os
sentidos de adolescéncia produzidos por adolescentes em contexto de pobreza
e, segundo, de compreender e desvelar o(s) processo(s) de exclusio/inclusao
social a que adolescentes estio submetidos e seu impacto na configuracio da
subjetividade adolescente; e, por intermédio do resultado dessas pesquisas,
orientar politicas publicas, projetos e espagos sociais legitimados para os
adolescentes das classes populares.

A concepgio de ciéncia e de produgio do conhecimento adotada nestes
estudos e pesquisas fundamenta-se nas reflexoes tedricas de Lev Seminovitch
Vygotsky (1896-1934), psic6logo russo conhecido por seu esfor¢o em superar
os reducionismos teéricos da psicologia da época, baseados em dicotomias
como objetividade—subjetividade, homem-sociedade e significado—
materialidade. Com essa preocupagao prioritdria, ele desenvolveu intensas
pesquisas e sistematizou reflexdes sobre significado, sentido, formagio de
conceitos e linguagem como atividade mediadora do homem.

Este livro estd organizado com oito estudos. Os quatro primeiros estao
diretamente vinculados & pesquisa coordenada pela SEDH/PR, mencionada
nos pardgrafos iniciais desta Apresentagao; o quinto e o sexto, sao oriundos de
pesquisas do Programa de Pés-Graduagio em Psicologia da PUC Goids, sob a
minha orientagao, e os dois ultimos, de convidados, refletem aspectos teéricos
relacionados ao tema “a proteco integral de adolescentes em conflito com a
lei e a banalizagao da violéncia”.

Esses textos expressam abordagens teérico/metodolégicas diversas,
singulares e complementares, atravessadas pelo desafio de tematizar a
adolescéncia em situacio de vulnerabilidade social, em especial aquela que se
encontra em privagio de liberdade. Eles tém em comum o compromisso ético-
politico de produzir um conhecimento cientifico socialmente relevante, cujo
desafio maior seja contribuir para a efetivagio de politicas publicas brasileiras
voltadas para criancas, adolescentes e jovens.

O primeiro capitulo, intitulado “O Perfil dos Adolescentes Privados
de Liberdade em Goids”, de autoria de todo o grupo de pesquisa, apresenta
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as principais informagoes sobre os adolescentes em privagio de liberdade
no estado de Goids, nas doze unidades pesquisadas, o que nos possibilitou
construir o perfil desses adolescentes: idade, escolaridade, vinculo familiar,
condicbes socioecondmicas das familias, ato de infracio cometido, situacio
ocupacional etc.

“Experiéncias dos Adolescentes sob Medida Socioeducativa”, de
autoria de Suzie Hayashida Cabral e Zilda de Aratjo Rodrigues, segundo
capitulo, retrata a medida socioeducativa aplicada no estado de Goids a partir
da perspectiva do adolescente que a cumpre. Dessa forma, analisando seus
discursos, as autoras buscaram entrever seus sentimentos, suas vivéncias,
seus aprendizados e, por esse viés, descortinar as imposi¢oes ideoldgicas
contidas no discurso e na préitica do cotidiano das unidades de atendimento
socioeducativo, em especial no que se refere 4 manutengao e perpetuagao
de modelos carcerdrios, os quais pretendem, na verdade, domesticacio e
passividade.

O terceiro capitulo, “Experiéncias Socioeducativas das Familias de
Adolescentes em Conflito com a Lei”, de Luiza Pereira Monteiro e Thais
Toledo Rocha, refere-se a anilise das entrevistas realizadas com os familiares
dos adolescentes autores de atos infracionais que cumprem a medida
socioeducativa de privagio de liberdade — internac¢o, internag¢io proviséria
ou semiliberdade — nas unidades do estado de Goids. Foram entrevistadas duas
irmas, oito maes e dois pais. A metodologia utilizada foi andlise de contetido,
articulada com a concepgiao tedrico-metodoldgica interpretativa das ciéncias
sociais, que considera o sujeito constituido nas relagbes intersubjetivas,
mediadas pelos aspectos s6cio-histéricos, que retroalimentam a sua existéncia.
As familias pertencem A classe popular e compartilham a ideia de que o
adolescente em conflito com a lei era uma “crianga boa” e vivenciava uma
infancia “sauddvel”, mas que, com a chegada da adolescéncia, tendeu a agir de
forma violenta, por influéncia das amizades “ruins” e do uso de drogas, que o
influenciaram a cometer o ato de infragao. A participacio dos familiares nas
unidades resume-se praticamente as visitas.

“A Educacio e os Jovens em Conflito com a Lei”, capitulo quarto,
de Veraltcia Pinheiro, procura refletir a experiéncia acumulada durante o
desenvolvimento do curso de formagio continuada dos profissionais do
Sistema Socioeducativo realizado em 2008. Para isso, retoma as abordagens
feitas por Dermeval Saviani, em sua obra Escola e Democracia, publicada
em 1985, sobre as teorias da educacio e o problema da marginalidade.
Paralelamente, discute as ideias de Vitor Henrique Paro, em Eiscritos sobre
Educacio, publicado em 2001, que defendem a tese segundo a qual a



educagdo para a democracia é o elemento que falta nas escolas publicas para
garantir a qualidade. A partir do didlogo com esses e outros pesquisadores, a
autora procurou identificar a contribui¢io da escola para o desenvolvimento
individual e social, por compreender que a essa institui¢ao cabe a atualizacio
histérica do homem. Desse modo, discute as possibilidades de a educagio,
em sentido amplo, ser uma das condigdes para se evitar que a juventude
contemporinea permanega na condigio de marginalidade.

“Adolescente Autor de Violéncia Sexual e as Medidas Socioeducativas”,
de Gleice Arruda Melo e Sé6nia M. Gomes Sousa, quinto capitulo, objetiva
apreender os mecanismos psicossociais e sua mediacio na vida de um
adolescente privado de liberdade acusado de ser autor de violéncias sexuais.
A andlise das falas do adolescente e de todo o contexto que o envolve revela
as dificuldades presentes no desvelamento da violéncia sexual cometida pelo
adolescente, pois paira certa cumplicidade em diversos niveis sociais para
que nio se “mexa’ nessas questoes. Fred nega as infracoes; sua familia, ao se
manifestar sobre o assunto, se posiciona na defensiva e alega acreditar e apostar
em sua inocéncia. O Poder Judicidrio o priva de liberdade, mas nio o submete
a trabalhos ou tratamento sobre sexualidade e tampouco sobre violéncia sexual,
como se o fato de ele estar por detrds das grades eliminasse completamente
sua sexualidade e seu comportamento de violéncia sexual. A histéria de vida
de Fred apresenta dimensoes singulares, mas certamente expressa dimensoes
universais presentes nas relagoes entre adolescéncia, sexualidade, violéncia e
privagao de liberdade.

Com o titulo “Redugio da Idade Penal: Significados Emergentes nas
Conferéncias Nacionais dos Direitos da Crianga e do Adolescente, o sexto
capitulo, de Meire Lia Lima e Sonia M. Gomes Sousa, apresenta o debate
sobre a redu¢do da idade penal nas sete conferéncias nacionais realizadas
sobre o tema e os significados emergentes nesses espagos em que se retinem
importantes atores sociais — do poder publico e da sociedade civil — para
formulagao e controle das politicas de atendimento aos direitos de criancas
e adolescentes. Tanto a lei de criagio do Conanda como decretos que o
regulamentam, regimentos internos, resolucoes e anais das conferéncias foram
analisados para desvelar os instrumentos e as formas de produgio do debate,
a construgao ¢ o delineamento de politicas para o atendimento ao adolescente
autor de ato infracional, bem como a emergéncia do debate sobre a redugao
da idade penal nesses contextos. Esses significados sio complementares na
discussao sobre a reducio da idade penal e permitem apreender a necessidade
de mudanca de foco do adolescente autor de ato infracional e dos debates
sobre a redu¢io ou nio da idade penal para a indiscutivel necessidade de
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implanta¢do e implementacio de uma politica de atendimento socioeducativo,
e também para as contradi¢oes, os impasses e desafios a serem superados a fim
de se efetivarem os direitos de criancas e adolescentes brasileiras.

“A Protegao Integral de Adolescentes em Conflito coma Lei Sob a Luz do
Estatuto da Crianga e do Adolescente e do Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo”, de Edson Lucas Viana e Kelly Bizinoto, sétimo capitulo,
relata o processo histérico brasileiro no qual a crianga e o adolescente, aos
poucos, foram alcangando direitos e prioridades na sociedade. Da indiferenca,
passando pelo assistencialismo, eles obtiveram o direito & protegio integral
com o advento do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Nele, a
responsabilizagao por delitos (ato infracional) é tratada de forma especial e
atinge apenas adolescentes, com respeito a sua condigio peculiar de pessoa
em desenvolvimento. Apesar de expressos, muito dos direitos legalizados nao
foram reconhecidos de imediato na prdtica de atendimento ao adolescente
autor de ato infracional. Assim, representantes da sociedade civil, entidades
do governo e especialistas no tema movimentaram-se para averiguar e propor
modificagoes no intuito de adequar a realidade ao parimetro estabelecido
pelo ordenamento juridico. Disso surgiu o Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo  (SINASE) como instituto balizador das atividades de
atendimento ao adolescente infrator, na busca de atingir a prote¢io integral
desses sujeitos de direitos.

No ultimo capitulo, “Banalizagao da Violéncia e Negagao do Sujeito
na Adolescéncia”, Pedro Humberto Faria Campos e Denise Teles Freire
Campos apontam a “banalizacio da violéncia”, que diz respeito a legitimagio
do uso da agressio, especialmente a fisica, como forma de regulacio/
resolucio de conflitos de interesses na nossa sociedade. H4 uma disposi¢ao
cultural para se considerar os atos agressivos além de frequentes, “banais”,
corriqueiros, e ndo “excepcionais” e intolerdveis. A violéncia torna-se uma
marca do cotidiano. O objetivo ¢ discutir o peso da exclusao social sobre a
adolescéncia, pensada segundo a abordagem psicanalitica, como um tempo
légico, tanto na redistribui¢ao do sujeito em face do real quanto na construgio
da subjetividade. Discutem-se duas tendéncias da atualidade: de um lado,
uma sociedade que se representa pela violéncia e dela faz objeto de midia e
de gozo, e a legitima como recurso para o “sucesso”; de outro, um mundo
propicio ao “sintoma perverso”, a clivagem do eu, a “submissao do outro”;
enfim, & negagio da castragdo. Essas duas figuras sao examinadas para apontar
os mecanismos simbdlicos pelos quais, na escala social, o “adolescente” se
transformou naquele que é “despossuido”, ainda que provisoriamente, da
capacidade de fazer escolhas, um outro “sem defini¢ao”.



No conjunto, esses estudos nos possibilitam apreender as mdltiplas
e complexas dimensdes envolvidas no fendmeno do adolescente autor de
atos infracionais. Apesar das especificidades, os trabalhos aqui apresentados
nos auxiliam a estabelecer caracteristicas e tendéncias da adolescéncia
contemporinea, especialmente daquela autora de atos infracionais.
E importante também ressaltar que a responsabilidade pelas andlises
empreendidas nos capitulos que compéem este livro é dos respectivos autores.

Cabe, por fim, registrar que a publicagao deste livro contou com o
apoio efetivo da Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica
(SDH-PR). Por tratar de uma temdtica que converge para a questio mais
ampla dos direitos humanos, a publicacio foi incluida entre as ages de um
convénio assinado entre o Centro de Educacio Comunitdria de Meninas
e Meninos (CECOM) e a SDH-PR. Assim, entre outros objetivos dessa
parceria, foi possivel ndo sé viabilizar esta publica¢do, mas também garantir
sua distribui¢do gratuita entre os estudiosos e agentes sociais envolvidos com
o tema.

Profa. Dra. Sénia Margarida Gomes Sousa
Organizadora
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O perfil dos adolescentes privados de liberdade em Goids

Sénia M. Gomes Sousa * Kelly Bizinotto * Luiza Pereira Monteiro * Suzie Hayashida
Cabral * Thais Toledo Rocha * Zilda de Aratijo Rodrigues

Introdugao

g partir da pesquisa intitulada: Estudo do Sistema Socioeducacio-

nal para Adolescentes Autores de Atos Infracionais no Estado de

Goids (SOUSA ez al., 2009) buscou-se obter um quadro detalha-
do do sistema socioeducativo no estado de Goids, analisar o perfil dos
adolescentes atendidos, identificar a situagdo das unidades de execugio
das medidas de privagdo de liberdade e compreender as articulagoes ins-
titucionais que compdem a politica de atendimento ao adolescente em
conflito com a lei. Para tanto, realizaram-se questiondrios compostos de
perguntas fechadas, respondidos por dirigentes e técnicos das unidades
de interna¢do em doze unidades de medida socioeducativa de privacao de
liberdade, em sete municipios goianos: Goidnia - Centro de Internagio
do Adolescente (CIA), Centro de Internagiao Proviséria (CIP) e Centro
de Atendimento Socioeducativo (CASE); Andpolis - Centro de Interna-
¢ao para Adolescentes de Andpolis (CIAA) e Unidade de Semiliberdade;
Itumbiara - Centro de Recepgao ao Adolescente Infrator (CRAI); Luzia-
nia - Centro de Apoio Socioeducativo de Internacao para Adolescentes
(CASEIA) e Centro de Atendimento Socioeducativo (CASE); Jatai - Cen-
tro de Internagao para Adolescentes de Jatai (CIA]J); Formosa - Centro
Integrado de Operagoes de Seguranga Semiliberdade (CIOPS) e Unidade
de Semiliberdade (CASEMI); e Rio Verde - Centro de Atendimento So-
cioeducativo (CASE).

15
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Foram levantados dados quantitativos e qualitativos que nos permi-
tem vislumbrar a possibilidade de tragar o perfil do adolescente privado
de liberdade no estado de Goids. Nio se pode simplificar um tema como
esse, sob o risco de se evocarem falsas relacoes de causa e efeito, como po-
breza, baixa escolaridade e “familia desestruturada” e ato infracional, ou
de se fazerem quaisquer outras associagoes ideoldgicas. Estamos diante de
um objeto complexo que se desdobra na relagio dialética do adolescente
com a sociedade. E preciso, dessa forma, problematizar a adolescéncia e o
ato infracional, compreendendo-os como socialmente construidos e como
expressio de uma sociedade que se pauta pelo individualismo consumista.

As Unidades de Medida Socioeducativa de Privagao de Liberdade

Goids ¢ um estado situado a leste da Regido Centro-Oeste do Brasil,
possui cerca de 340.086 km? e quase 6 milhdes de habitantes, de acordo com
o IBGE de julho de 2008. Tem por capital a cidade de Goiania e 245 mu-
nicipios. Destes 245 municipios, 07 possuem as medidas socioeducativas de
privagao de liberdade. A Figura 1 (apéndice 1) indica a localizagao dos muni-
cipios goianos em que se encontram tais unidades.

As unidades estao distribuidas na capital do estado e no centro goiano
(Goinia e Andpolis), na regiao sudoeste (Rio Verde e Jatai), na regiao sul
(Itumbiara) e no entorno do Distrito Federal (Luzi4nia e Formosa). Essas regi-
oes s20 as mais urbanizadas e populosas e, consequentemente, onde se concen-
tram os maiores {ndices de violéncia, em razio das distorcoes da distribuicio
de renda e da desigualdade social que se mostram com maior evidéncia nos
grandes centros urbanos.

A descricio dos sete municipios goianos e das doze unidades de me-
dida socioeducativa de privagao de liberdade serd feita de forma mais sucinta
no Quadro 1 e mais detalhada a seguir. Esclarece-se que todos os dados sao
oriundos do Relatério da Pesquisa do Sistema de Atendimento Socioeduca-
tivo do Estado de Goids (SOUSA ez al., 2009), encaminhado para Secretaria
Especial de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (SEDH/PR) em
maio de 2009.

Quanto aos adolescentes submetidos a medida socioeducativa de
privacao de liberdade em unidades goianas no periodo pesquisado, veri-
ficou-se que do total de 175, 125 cumpriam medida de internagio; 46,
de internagao proviséria; e 04, de semiliberdade e que o nimero maior
(56,67%) dessa medida a cumpria nas undiades da capital (Goi4nia) e do
centro goiano (Andpolis).



Quadro 1: Municipios e unidades de atendimento socioeducativo goianos

Municipios

Unidades

Centro de Internagio do Adolescente (CIA)

Goiania Centro de Internagiao Proviséria (CIP)
Centro de Atendimento Socioeducativo (CASE)
. Centro de Internagio para Adolescentes de Andpolis (CIAA)
Anipolis ) -
Unidade de Semiliberdade
Irumbiara | Centro de Recepgio ao Adolescente Infrator (CRAI)
Centro de Apoio Socioeducativo de Internagio para Adolescentes
Luzidnia | (CASEIA)
Centro de Atendimento Socioeducativo (CASE)
Jatai Centro de Internagio para Adolescentes de Jatai (CIAJ)
Centro Integrado de Operagoes de Seguranca Semiliberdade
Formosa | (CIOPS)
Unidade de Semiliberdade (CASEMI)
Rio Verde | Centro de Atendimento Socioeducativo (CASE)

Fonte: Sousa ez 2/, 2009.

A maioria (61,71%) cumpria a medida socioeducativa de privagao de
liberdade pela primeira vez, enquanto outros 37,14% jd haviam sido interna-
dos por duas ou mais vezes e 31,43% haviam sido encaminhados para outros
locais (delegacias, presidios, cadeias) antes de serem levados as unidades espe-
cificas para adolescentes, como indica o grifico abaixo.

108
34 31
0 -
Primeira Segunda Mais que duas Sem
privagéo de nformacéo
liberdade

Grifico 1: Estado de Goids: adolescentes em medida socioeducativa, por nimero de internagoes
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Os indicadores refletem que esses adolescentes estao concentrados
em centros urbanizados e cumprem, pela primeira vez, a medida socio-
educativa. Mas, na prética, eles ainda sio encaminhados as prisdes para
adultos, contrariando o que estabelecem o Estatuto da Crianga e do Ado-
lescente (ECA) e o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducacional
(SINASE) sobre os direitos desses adolescentes. Observa-se, pelo Grifico 2,
que 31,43% dos adolescentes que cumpriam medida nas unidades foram
primeiramente encaminhados para delegacias, cadeias e presidios, todos em
municipios do interior do estado, conforme relatos do Juizado e do Minis-
tério Publico.

Nao foram
paraoutro
local ~ _——=
68,57%
Pres dios
1,14% Delegacias
22,86%

Cadeias
743%

Griéfico 2: Estado de Goids: adolescentes em medida socioeducativa, por internagoes
em outros locais

Caracterizag¢ao dos Adolescentes Goianos

Conforme defini¢do do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), cor ou raca ¢ a caracteristica declarada pelas pessoas de acordo com
as seguintes opgoes: branca, preta, amarela, parda ou indigena. Nesse sentido,
observa-se no Gréfico 3 a distribuigio dos adolescentes por raga/cor.

O griéfico revela que a maioria deles é de cor parda, correspondendo a
60,57% do total; 21,14% sao da cor branca; 15,43%, preta; e 2,86%, amare-
la. Também predomina o sexo masculino, equivalente a 96,57% dos adoles-
centes, em relacio ao sexo feminino (3,43%, do total de 175 adolescentes).



Quanto 2 faixa etdria dos adolescentes em privagio de liberdade, entre
os 175 registros hd uma forte concentragao nas idades de 16 e 17 anos, que,
somadas, correspondem a 60,00%. Pressupondo-se que os adolescentes pes-
quisados que se encontram na faixa etdria de 18 até 21 anos tenham cometido
infracoes antes de completarem a maioridade, ou seja, por volta dos 17 anos,

Parda
60,57%

/

Amarela
2,86%
Preta
15,43% Branca
21,14% Indgena
0,00%

Grifico 3: Estado de Goids: adolescentes em medida socioeducativa de privacio de
liberdade, por raga/cor

essa porcentagem subiria para 76,57%. Esse dado é extremamente importan-
te, uma vez que aponta a necessidade de se canalizarem esforgos no sentido de
ampliar as agdes sociais voltadas para os adolescentes dessa faixa etdria.

Levando-se em conta, ainda, que vdrias pesquisas também revelam
essa mesma propor¢io, faz-se mister a realizacio de investigacoes qualitativas
que busquem a compreensio de dimensées da subjetividade desse adolescente
de 16 e 17 anos, social e historicamente inserido em um contexto especifico,
para além dos nimeros, sem que, ¢ claro, infiram-se relagdes superficiais de
causalidade. Esses ntimeros refletem que os adolescentes do sexo masculino,
de cor parda, que caminham para a maioridade cometem mais infragdes que
outros adolescentes.

AVida Deste Adolescente Antes da Medida Socioeducativa

Antes da infracio, 74,86% dos adolescentes viviam com suas familias
como aponta o Grafico 4.
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131

10

Viviam com a N&o viviam com Sem
familia a familia informacéo

Grifico 4: Estado de Goids: adolescentes em medida socioeducativa, por convivéncia

familiar (antes da medida)

Estas familias sao, em sua grande maioria, de baixo poder aquisitivo:
70,29% tém renda de até dois saldrios minimos, como aponta o Grafico 5.

Deta2
salarios
mhimos

De .1/2 a .1 30,29%
salrio minimo De2ab
28,57% \ saldrios
minimos

1257%

Até 1/2 salério Maior que 5
minimo Sem salérios
11 43% informacao minimos
17,14% 0,00%

Griéfico 5: Estado de Goids: adolescentes em medida socioeducativa, por renda familiar



Essas condicoes revelam as relagoes sociais e econdmicas que permeiam a
vida desses adolescentes. Se analisarmos a porcentagem encontrada referente a ren-
da familiar dos adolescentes que cumpriam medida socioeducativa, poderfamos
inferir que a caracteristica econémica predominante dos adolescentes autores de
ato infracional é pertencer a familias de baixa renda. No entanto, cabe aqui uma
discussao a respeito da populagao a que se destinam as medidas socioeducativas,
uma vez que os atos infracionais nao sao cometidos apenas por adolescentes oriun-
dos de familias de baixa renda. Como observa Volpi (2001, p. 118):

A composigao familiar e o grupo social ao qual pertencem os adoles-
centes em conflito com a lei nio siao apenas um dado objetivo, mas
também uma produgio social, politica e ideoldgica. [...] ao analisarmos
os processos na Justica da Infincia e da Juventude observamos que a
prética de delitos ocorre em todas as classes sociais. A resposta social é
que ¢ diferente para cada caso.

O autor observa ainda que casos que deveriam merecer 0 mesmo tratamen-
to, tendo em vista a similaridade da gravidade dos atos infracionais e dos antece-
dentes dos adolescentes, na verdade sao julgados de forma completamente diferen-
te, conforme a classe social a que suas familias pertencem. Para adolescentes das
classes média e alta, a condenagio resume-se a encaminhamentos médicos ou psi-
colégicos, enquanto os da classe baixa sao privados de liberdade por até trés anos.

Entretanto a justiga nio atua como érgao de aplicagao da lei e sim como
uma institui¢io composta a partir das forcas de poder estruturadas para legiti-
mar o sistema e preservar as diferengas. O que temos entao nao é uma delinqu-
éncia produzida pelos pobres. Temos um sistema de controle social que prioriza
como alvo as pessoas desprovidas de capital para responsabilizi-las e dar uma
resposta a sociedade sobre a questao do delito (VOLPI, 2001, p. 119).

Tais préticas teriam ainda a fun¢ao de legitimar a falicia da concepg¢ao
de “familia desestruturada”, apontada por Passetti (1995), segundo a qual as
criangas e os adolescentes seriam considerados como potencialmente infratores
por nio possuirem condiges suficientes para obtengao de renda. Dessa forma,
seriam reiteradas as suspeitas sobre um determinado contingente populacional
e ainda as politicas repressivas de toda sorte, sob o pretexto da ordem social.
Como afirma o autor (p. 27), essa “é uma perigosa determinagio que expde
todos aqueles que vivem na situac¢io de miserabilidade como criminosos ou
infratores e que legitima a agdo policial violenta.”

No contexto dessa fértil discussio, a realidade que nos foi apresentada na
pesquisa demonstra que a renda familiar dos adolescentes privados de liberdade
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é, via de regra, composta pela atuacio de pais e filhos no mercado informal, sem
vinculos empregaticios (sao domésticas, pedreiros, ambulantes, feirantes etc.), e
pela inser¢ao precoce de criancas no mercado de trabalho. H4 casos isolados em
que as familias se encontram fortemente envolvidas na criminalidade, como no
exemplo de um adolescente cujos pais e irmao cumpriam sentenga no sistema
penitencidrio, todos por trfico de drogas. Também hd casos de suspeita de alicia-
mento, pela prépria familia, de adolescentes para a prostituicio e para o trafico.
Como nos afirmou um dos técnicos entrevistados, é preciso levar em considera-
¢a0 o “lucro” velado existente na inser¢iao do filho na criminalidade, na medida
em que algumas familias veem sua renda aumentar, ou, por vezes, se originar,
por meio dos produtos do atos infracionais, beneficiando-se entio dessa situacio.

Por outro lado, tratando-se do cotidiano dessas familias, percebe-se,
pelas entrevistas realizadas, que nao existe uma regra que o caracterize. No
aspecto afetivo, as mies parecem ocupar um espaco central e muitas vezes
tnico na vida dos filhos. H4 maes que sempre trabalharam fora e maes que
nunca trabalharam, a nao ser em casa. H4 filhos que ficam sozinhos em casa
com os irmaos, ou nas ruas brincando, ou na casa dos avés (em muitos casos
foram criados pela avd), ou em creches, ou com a mae. Ha pais presentes, pais
ausentes, pais omissos, pais violentos e padrastos que agem da mesma forma.
Ha4 toda sorte de enredos familiares, toda sorte de afetividade.

Essa multiplicidade de arranjos familiares, com diversas composigoes e ca-
racteristicas, também é evidenciada por Sousa e Peres (2002). As autoras discutem
a necessidade de se considerarem as familias de classes populares como legitimas
educadoras, propondo a desconstrugao do paradigma que as colocam como incom-
petentes e incapazes de zelar pelo bem-estar dos filhos. Elas enfatizam que “a familia
¢ 0 espago indispensdvel para a garantia da sobrevivéncia, de desenvolvimento e de
protegao integral dos filhos e demais membros, independentemente do arranjo fa-
miliar ou da forma como esteja estruturada” (SOUSA; PERES, 2002, p. 65).

Do ponto de vista da trajetéria do filho, existem aquelas familias que, de
certa forma, ficam alheias ao seu dia a dia, tomando conhecimento de que estd
acontecendo algo diferente apenas quando ocorre a apreensio do adolescente.
“Nunca imaginei que meu filho fosse capaz de fazer uma coisa dessas...”, afir-
mou L., mae de um adolescente privado de liberdade, durante a entrevista.

Outros relatos obtidos nas entrevistas demonstram que, mesmo saben-
do do envolvimento do adolescente com drogas, bebidas e até com roubos e
furtos, entre outros delitos, as familias sentem-se impotentes, como se essa
fosse a marca da adolescéncia. Em virtude da violéncia e da falta de didlogo,
acham que nao podem fazer nada para interferir e nao se sentem capazes de
ter alguma autoridade ou mesmo influéncia sobre o comportamento do filho.



Em compensacio, existem familias que sempre ficam junto do filho, sabem de
todos os seus passos, desconfiam que h4 algo errado, vio atrds do adolescente
na rua, nas festas, discutem, exigem. Hd o relato de uma mae que, cansada
de andar todas as noites procurando o filho (as vezes vestia-se de homem para
procurd-lo em locais mais perigosos!), foi ao Juizado da Infincia, invadiu a sala
do juiz, colocou em sua mesa dinheiro, carteira, anéis, todos roubados pelo
filho, além de drogas que encontrou escondidas e perguntou se ninguém ia fa-
zer nada para ajudé-la. Esse ¢ um aspecto interessante encontrado na pesquisa.
Em muitos casos, a prépria mae implora ao juiz que determine a medida de
privagao de liberdade (muitas vezes o adolescente nao sabe que a mae pediu
sua internag¢do), com justificativa de que talvez essa seja a tinica forma de vé-lo
longe das drogas e da criminalidade. Quase nunca se arrependem de terem
tomado essa atitude, apesar de ndo gostarem de ver o filho internado.

As virias histérias que nos foram apresentadas mostram uma trajetdria
que ¢ também evidenciada por Cabral (2003), em uma pesquisa com adoles-
centes autores de atos infracionais que cumpriam medida socioeducativa de
liberdade assistida. Ha relatos de infincias “normais”, ou seja, com aparéncia
de normalidade, em que aparecem as brincadeiras, as “artes”, os bons momen-
tos, mas infincias em que a classe social é constantemente evidenciada, dadas
as condicoes de vida das familias. Segundo a autora,

o “normal” aparece no discurso dos adolescentes na medida em que a
infancia “normal” ¢ entendida como aquela naturalizada, homogeneiza-
da, e ainda vivida no contexto da familia também considerada “normal”
e também naturalizada. A crianca abstrata, a idealizagio de uma infan-
cia natural, supde uma igualdade de todas as criangas. Essa igualdade é
inexistente quando se fala da crianga socialmente determinada em um
contexto de classes sociais antagonicas. O sentido atribuido a infincia vi-
vida como fato natural pelos adolescentes cumpre, inicialmente, a fungao
ideolégica de dissimular a desigualdade social. Ao analisar a infincia con-
creta dos adolescentes, mesmo com base em seu discurso, depara-se com
uma realidade prépria da sua condicio social, levando-se em conta que
as condigoes de vida dos adolescentes entrevistados sio marcadas pela po-

breza, desemprego ou subemprego e pelo trabalho infantil, revestidas em
seus discursos de uma aparente normalidade (CABRAL, 2003, p. 70).

Em alguns casos, existe ainda a marca inexordvel da violéncia, na fala de
alguns adolescentes que se referem a uma infincia permeada por maus tratos,
espancamentos, trabalho infantil e negligéncias. Vejamos o que diz W., adoles-
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cente entrevistado: “[...] tudo na minha infincia foi ruim, nio me lembro de
nada bom [...] eu sé apanhava. Meu padrasto me espancava o tempo inteiro e
dizia sempre que eu ia ser um marginal [...]”.

Por outro lado, h4 falas de adolescentes e de suas familias, e também o
que se pdde observar nos momentos de visita, que nos remeteram a cenas e a
contextos nos quais a ternura, o carinho, as emogoes, enfim, estavam presentes
e preservados. Essa afetividade era simbolizada pelos longos abragos, nos raros
momentos em que vimos os adolescentes totalmente desarmados, entregues
aqueles fios de afeto que lhes eram proporcionados.

A escolarida destes adolescentes

Outro aspecto relevante e que aponta para a fragilidade do sistema
educacional é a questdo da evasio escolar de um grande nimero de crian-
cas e de adolescentes, verificada nas entrevistas e nos dados levantados junto
s unidades de atendimento socioeducativo. Conforme mostra a Tabela 1, o
grau de instrugio dos adolescentes é predominante no Ensino Fundamental
(84,57%), sendo que um ntiimero significativo desses estudantes encontra-se
ainda na faixa do analfabetismo ou da 12 i 42 série (22,28%).

Tabela 1: Estado de Goids: adolescentes, por sexo, medida socioeducativa e
grau de instrucdo

Sexo
Grau de instru¢io | Homem Mulher Homem | Mulher Homffm Total
internagao | internagdo | proviséria | proviséria libseerI:il; de
Analfabeto 2 0 2 0 0 4
Até a 4* série 26 1 7 0 1 35
5*a 8 série 76 2 31 1 3 113
1° grau completo 4 0 3 0 0 7
2° grau incompleto 8 1 1 0 0 10
20 grau completo 1 0 1 0 0 2
3¢ grau incompleto 0 1 0 0 0 1
Sem informacio 3 0 0 0 0 3
Total 120 5 45 1 4 175




Chama-nos a atencio, além da baixa escolaridade, o nimero de adoles-
centes que simplesmente ndo frequentam a escola, como demonstra o Grifico 6.

Sem
informacao
571%

Frequentando
42,29%

N&o
frequentando
52,00%

Grifico 6: Estado de Goids: adolescentes em medida socioeducativa, por frequéncia
escolar (antes da medida)

Esse dado nos remete a algumas discussoes a respeito, por um lado, do
papel da escola como instituigio social e, por outro, da escola como mito dissemi-
nado na sociedade contemporanea. Forrester (1997), ao apontar as contradigoes
que cercam as institui¢des que dariam suporte a constitui¢io do todo coletivo,
critica duramente a escola, cuja fun¢do seria a construgio do saber, o abrigo de
um projeto. Para a autora, a escola perde sua capacidade de fazé-lo, na medida em
que submete o0 aluno a um suposto curriculo, no qual estard em contato com um
mundo fantdstico que o exclui, por antecedéncia, uma vez que veicula seu discur-
so ascético e sem qualquer condi¢io de concretude, deixando de ser a mediagao
entre o individuo e a sociedade na construcio da cultura e da cidadania.

O mito que cerca o debate quando o assunto ¢ a escola estd circunscri-
to na alegada igualdade de acesso a informagio proposta pelo ensino formal
e ainda 2 exacerbacio da instituicio de ensino como tUnica via de acesso ao
emprego e, por consequéncia, aos bens de consumo. O mito do acesso demo-
cratico a educagio ¢ enfatizado por Passetti (1995), que coloca em discussio
a ineficiéncia da escola para suprir as caréncias da sociabilidade familiar. Oli-
veira (2001) pontua, ainda, que nao sio levados em consideracio os diversos
obstdculos que as criangas e os adolescentes pobres devem superar para seguir
estudando — como a fome, a falta de recursos financeiros para a aquisicao de
material escolar, a falta de local apropriado para estudar em casa, o expressivo
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ndmero de adolescentes que trabalham ou cuidam da casa e dos irmaos etc.
—, aliados 2 precdria oferta de educacio. Nesse sentido, Cabral (2003, p. 79)
observa que os adolescentes “de certa forma expulsam a escola de suas vidas e
vao as ruas, a procura de outras possibilidades”.

O mito da ascensao social garantida pela escolarizagdo e pela profissio-
nalizagdo ¢ também evidenciado por Cabral (2003, p. 105), que denuncia a
perversidade desse mecanismo ideolégico presente na sociedade de consumo:

A escola ¢ a garantia dos atributos que pretensamente os tornariam inclu-
idos. Para tanto, acreditam que precisam de uma “for¢a prépria de vonta-
de” e veem-se desprovidos de tal forga. Desse modo, apesar de os atributos
de inclusdo serem inacessiveis para a maioria da populagio brasileira, o
fato de nao té-los, de certa forma, corresponde a um fracasso pessoal, do
qual eles préprios seriam culpados. O mecanismo de exclusio, visto desse
modo, ¢ ainda mais perverso, pois atribui ao préprio adolescente toda a
responsabilidade por sua condicio social, presente e futura.

A situacao ocupacional antes da medida socioeducativa
O Grifico 7 demonstra, de acordo com os dados levantados na pes-

quisa, a situagao ocupacional dos adolescentes antes de serem submetidos a
medida socioeducativa.

O Cartera
B Sem assinada
informag &o 4,00%

6,29%
H Trabalho

informal
26,86%
O Neo
trabalhava OEstagio
60,57% 2,29%

Griéfico 7: Estado de Goids: adolescentes em medida socioeducativa, por situagio
ocupacional (antes da medida)



A situagao ocupacional do adolescente nos remete a duas vias de dis-
cussao. Por um lado, hd a necessidade de inserir esse adolescente no mundo
do trabalho, tendo em vista as condicoes socioecondmicas de sua familia. Ao
contrdrio do adolescente de classes mais privilegiadas, para quem essa fase ¢
destinada basicamente aos estudos, o adolescente da classe baixa sempre sofre
a cobranca da familia, da sociedade e de si mesmo por nao contribuir para a
renda familiar. O fato de um adolescente nao estar trabalhando, como é o caso
de 60,57% dos participantes dessa pesquisa, no seria um dado para chamar a
atencio, nio fosse oriundo da classe trabalhadora. Aqui evidencia-se o seguin-
te questionamento: qual o sentido do trabalho para esses adolescentes, uma
vez que o acesso, via escola e trabalho, aos bens de consumo que pretensamen-
te os tornaria incluidos é apenas uma promessa que dificilmente se concreti-
zard? Tem-se a impressdo, pela fala dos adolescentes, que predomina o senti-
mento de que o trabalho nao vale a pena, e daf a sua grande desvalorizagao.

Por outro lado, existe a evasio escolar. Suscita questionamen-
tos o fato de que dos adolescentes que cumpriam medida 33,15% esta-
vam trabalhando antes da internagio, seja no mercado informal, seja
em estdgios ou no mercado formal, com registro em carteira de traba-
lho. Volpi (2002, p. 56) nos alerta para o problema da precoce inser-
¢ao no mercado de trabalho quando a relacionamos com a evasao escolar:

A relacio entre educagdo e trabalho se situa no centro do problema
da construgao de uma sociedade mais igualitiria e democrdtica. A
infrequéncia e a evasdo escolar estdo muito frequentemente ligadas a
questao do trabalho infantil. [...] é precisamente na faixa de 10 a 14
anos que se acelera a incorporagio ao mercado de trabalho e é quan-
do, consequentemente, o trabalho opera como um mecanismo con-
flitante com o sistema escolar, promovendo defasagens e exclusio.

Vista sob esses dois prismas, reais mas contraditérios, torna-se neces-
sario redimensionar a ética do trabalho para o adolescente. Uma ética que
se encontra ausente em um mundo cujo apelo consumista nio tem limites.

As Drogas para Estes Adolescentes

“Tréfico, droga, mulher, festa e dinheiro”: é assim que um adolescente
participante de um dos grupos focais realizados na pesquisa prontamente de-
fine a adolescéncia, e é aclamado pelos demais. A euforia com que essa fase é
relacionada com o uso de drogas, festas, e com a auséncia de maiores responsa-
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bilidades é preocupante. Apenas 4% dos adolescentes internos declararam nao
ter consumido nenhum tipo de entorpecente antes da medida. Diversas maes,
como j4 exposto, chegam a pedir a internagio do filho como tnica saida para
vé-lo longe do vicio e de suas consequéncias.

A questdo das drogas precisa ser mais bem analisada. Mesmo nio
tendo predominéncia nos tipos de infra¢oes cometidas, o consumo e o tré-
fico parecem ser comuns no cotidiano dos adolescentes em medida socioe-
ducativa de privagao de liberdade. Muitas vezes a internagao é motivada por
outros atos infracionais (roubo, furto, homicidio), mas em vdrios casos estes
estio intimamente relacionados ou com o consumo ou com o trifico de
drogas. Salvo raras excecoes, os adolescentes e seus familiares nas entrevis-
tas e nos grupos focais realizados associaram as drogas e suas consequéncias
(manutengao do vicio, estar sob o efeito do entorpecente etc.), ou o tréfico,
ao ato infracional cometido. Também ¢ patente a vulnerabilidade dos ado-
lescentes ao se envolverem com o esquema de comercializagao de drogas,
uma vez que eles também se tornam vitimas, seja pela falta de pagamento,
seja pela disputa de poder, ou até mesmo por serem credores de usudrios ou
de traficantes.

Entre os dias 6 ¢ 8 de agosto de 2008, o jornal O Popular, de Goi-
4nia, publicou uma série de reportagens a respeito do envolvimento de
jovens no tréfico de drogas na cidade. As reportagens apontam os jovens
como as principais vitimas da violéncia causada pelo trdfico e apresentam
o recorte da inser¢ao dos adolescentes nesse tipo de crime. A série revela,
ainda, a estruturagdo do trédfico em Goiénia e suas hierarquias, cuja que-
bra, que ¢ o desejo de muitos, principalmente dos jovens, pode ser paga
com a vida.

H4 também a descri¢ao do uso de atividades informais — comércio de
CDs piratas, por exemplo — como pretexto para a venda de maconha e co-
caina e o levantamento que demonstra que, em menos de um ano e meio,
246 adolescentes passaram pela Delegacia de Policia de Apuragio de Atos In-
fracionais (DEPAI) — especializada em infincia e adolescéncia — por porte e
trafico. E evidenciado o pacto do siléncio como lei de sobrevivéncia na rede
do trafico, além do papel dos adolescentes que formam a linha de frente, com
a responsabilidade de transportar e vender a droga. As reportagens também
relatam os riscos e as ameagas sofridas por adolescentes, com os comandos
enviados de dentro dos presidios (de quem comprar maconha e cocaina, para
quem vender, como lavar o dinheiro arrecadado e até mesmo a definigao de
quem vive ou morre), explicitando como o tréfico de drogas na capital goiana
tornou-se uma atividade especializada, organizada em estratos hierdrquicos



que explicam a explosdo do consumo e a rotina de assassinatos para manter a
base de clientes.

Em sua critica, o repérter Vinicius Jorge Sassine aponta a impoténcia
do Estado na repressio da atividade criminosa e, no outro lado, os adolescen-
tes que passam a ter rendas incompativeis com qualquer trabalho licito. Isso
torna o trafico extremamente sedutor e, a0 mesmo tempo, responsavel por
uma condi¢io predominante de absoluta inseguranga e isolamento, tendo em
vista as execuges sumdrias ocorridas na guerra das drogas.

Corroborando essa lticida anilise, observamos que no conjunto de in-
formagoes obtidas em nossa pesquisa, no que diz respeito ao consumo, pre-
domina o uso de maconha e de 4lcool, mas juntas a cocaina e seus derivados
(crack, pasta de coca e heroina) somam 29,45%, como mostra o Grafico 10.
Deve-se ressaltar que em muitos casos os adolescentes utilizam mais de um

tipo de droga.

pasta de coca

9,54%
heroina
0,83%
crack
7,05%

inalantes
6,22%

‘maconha
37,76%

Griéfico 8: Estado de Goids: adolescentes em medida socioeducativa, por uso de dro-
gas (antes da medida)

Os Atos Cometidos por Estes Adolescentes

Sobre os tipos de delitos praticados pelos adolescentes em conflito com
a lei, percebe-se uma incidéncia predominante de infra¢oes de cunho patrimo-
nial, uma vez que 54,29% referem-se a roubos e furtos. O Gréfico 9 mostra
como se dividem as ocorréncias criminais.
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Demais crimes
Furto

Agressao/Leséocorporal

Crimes da lei de armas

Trafico de entorpecentes

Atentado violento ao pudor

Homicidio simples

Latrocinio

Homicidio qualificado

Griéfico 9: Estado de Goids: adolescentes em medida socioeducativa, por ato infracio-
nal cometido

A predominancia de roubos e furtos entre os atos infracionais cometi-
dos pelos adolescentes nos leva a uma necessdria reflexao sobre os valores de
uma sociedade marcadamente definida pelo consumo e sobre as aspiragoes
de uma juventude a quem se nega qualquer acesso ao mercado, como ji ex-
plicitado nos itens anteriores. Como apontam Castro e Guareschi (2007), o
cotidiano dos adolescentes autores de ato infracional é caracterizado pela vi-
véncia de situagoes violentas, tornando-os nao somente vitimas, mas também
causadores de atos de violéncia. Nesse sentido os autores enfatizam que

os jovens provenientes das camadas mais pobres sofrem particularmen-
te porque sdo excluidos do acesso direto as marcas mais caras do merca-
do e das politicas publicas capazes de, a0 menos, criar uma expectativa
razodvel de insercdo nele. Assim, a violéncia pode ser pensada como
uma forma de resistir as injusticas e ascender ao mundo do consumo.

(CASTRO e GUARESCHI, 2007, nao paginado).

No contexto dessa discussio, Oliveira (2001, p. 60-61) propde que o
delito cometido pelo adolescente pode ser visto como busca de reconhecimen-
to e de autonomia e reconstitui o circuito que o leva a essa opgao:

O ponto de partida parece ser a auséncia de sentido, provocada pela
falta de acesso as insignias culturais valorizadas no mercado globalizado
30 [...] e um certo fascinio pelas experiéncias de pilhagem como uma via



mais rdpida de acesso ao reconhecimento social negado. Ao mesmo
tempo este adolescente olha ao seu redor e vé operdrios trabalhando
em condigio quase escrava ou, entdo, observa a precdria situagao dos
desempregados e dos “trambiqueiros”. Confrontando este “holocausto
urbano” com as condig¢bes de vida no circuito da criminalidade, este
jovem encontra no delinquente a imagem de um sujeito aparentemen-
te tdo bem sucedido quanto a distante “playboyzada”: mina da hora,
roupa da moda, dinheiro na mao, negociantes influentes, uma caranga
cheia de luxo e o acesso a drogas, as baladas e ao sexo sem limites. O
raciocinio que se segue parece ser este: “Eu aqui na pior e ele tem o que
eu quero. Eu também quero ser assim”. [...] Para o jovem da periferia,
o imperativo de sobreviver e, além disto, de ndo se sentir inferior, vai
fazendo com que a rua acabe atraindo mais sua atengio do que estudar
ou trabalhar. Desse momento em diante, parece que é s6 uma questao
de oportunidade: o convite de um amigo, uma promessa, o embalo de
uma “viagem” nas drogas, uma primeira vez... Dito de uma maneira
mais conclusiva: o que estd permanentemente evocado pelo adolescente
suburbano em suas escolhas de ingresso na criminalidade é a esperanga
de uma mudanga de lugar pelo acesso ao significante-dinheiro como
mediador do reconhecimento buscado. Uma forma mais 4gil, embora
com mais riscos & prépria vida, de conseguir a inclusdo social que lhe
¢ negada.

Castro e Guareschi (2007, nio paginado) também evidenciam o ato
infracional como busca de aquisi¢io do reconhecimento pelos sistemas de
garantias e judicial e, as vezes inconsciente, de reconhecimento social:

Os adolescentes, ao cometerem um delito, passam a ser denominados au-
tores de ato infracional e sujeitos de garantias e de direito que sua condigao ante-
rior ndo lhes permitia. Sao ouvidos pela autoridade judicidria, defendidos por um
advogado, atendidos por técnicos. Ou seja, passam a ser olhados pelo sistema que
os reconhece e supostamente tenta ajudd-los a sair dessa situagao. Nesse momen-
to, parecem encontrar um sentido, um direito de existir socialmente.

Quanto a busca da autonomia, Oliveira (2001, p. 106) afirma que, na
medida em que o jovem percebe que a sociedade se organiza por diferentes
discursos, contraditérios e ambiguos, e nao por uma referéncia Gnica, embora
lhe seja oferecida a escolha entre as duas formas dominantes do lago social —a
reivindicagio e o conformismo —, ele “identifica um terceiro modo entre exigir
e resignar-se. Esta terceira saida ¢ a infragio, um misto de subversao do poder
do outro e busca de tutela social”.
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Volpi (2001) assinala, em se tratando da questao do delito, que nio
se pode simplificar esse debate culpabilizando o individuo como se ele fosse
o responsdvel por introduzir o delito na sociedade, e tampouco retirar desse
individuo o arbitrio e concebé-lo como um mero reprodutor de comporta-
mentos socialmente transferidos por processos ideoldgicos de socializagio.
E citando Berger e Luckmann — que evidenciam a relagao dialética entre o
homem, o produtor, ¢ 0 mundo social, produto dele —, enfatiza que nao se
pode negligenciar o fato de que a sociedade é produto humano e, a0 mesmo
tempo, 0 homem ¢ produto social. O autor adota, assim, um conceito intera-
tivo do delito, concluindo que ele é “produzido socialmente e reinterpretado
individualmente, para ser reconstruido socialmente num processo dialético
permanente” (Vorpi, 2001, p. 61).

Consideragoes Finais

E importante salientar que esse perfil do adolescente autor de ato in-
fracional, que a pesquisa nos permite tragar, longe de servir de embasamento
para falsas associagoes entre pobreza e criminalidade deve, acima de tudo,
ter a fungdo de levantar questionamentos que revelem a verdadeira raiz da
questdo da violéncia e da criminalidade. Raiz que se encontra na avassalado-
ra desigualdade social, no baixo poder aquisitivo, somado ao baixo nivel de
escolaridade, e no acesso quase inexistente as oportunidades do mercado de
trabalho, diante de uma sociedade cujos valores se pautam quase que exclu-
sivamente pelo consumo. Além disso, deve-se ressaltar a necessidade de uma
andlise cuidadosa sobre a populagio para a qual verdadeiramente se destinam
as medidas socioeducativas. Isso porque a prética de delitos ocorre em todas as
classes sociais, mas apenas o adolescente pertencente a familias de baixa renda
estd na estatistica aqui evidenciada.

Notas

1 O Lar Batista EE. Soren completou 66 anos em 2008. Neste perfodo foram
diretores: Pr. Francisco Colares, Pr. Dodanim Gongalves Pereira, Maria Clementina
Lima(dona Cagula), Miss. Honorina Alves Ribeiro, Pr. T4cito Pacheco Maia, Pr.
Benjamim Cardoso Reis, Pr. José Batista Freitas Santos, Pr. Mdrio Rosa da Silva,
Pr. Nilton Duarte, Pr. Josimar Rodrigues, Pr. Robson Rocha(atual).

2 Desde 1973, a CBT teve os seguintes secretdrios-executivos: Pr. Osmar Joaquim
Pereira, Pr. Edivaldo Alves Batista, Pr. Orbdsio Bastos de Almeida (interino), Pr.
Samuel Martim e Pr. Josué Moura Santana.



3 Os historiadores apontam trés momentos importantes no pentecostalismo
brasileiro. O primeiro surge por volta de 1910, com a chegada da Assembléia de
Deus e da Congregacio Crista. O segundo acontece nas décadas de 50 e 60, com
uma pulverizagio de igrejas. E o terceiro se d4 a partir dos anos 70, com as igrejas

neopentecostais.

4 O artigo estd disponivel no portal Caio Fébio.com: <http://www.caiofabio.com/
novo/caiofabio/pagina_conteudo.asp?CodigoPagina=0033300008>.

5 A Jubato teve sete secretdrios-executivos: Pr. Floréncio Pereira de Carvalho, Maria
Dorotéa Luz Carvalho, Jonilza Gomes Costa, Irimar Barbosa Rodrigues, Pr.
Fabian Serejo Santana, Pr. Edilciney Lopes, Pr. Renildo Ribeiro(atual).
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Figura 1: Localizacio das unidades de atendimento socioeducativo em Goids.
Fonte: http://maps.google.com.br/maps/ms?hl=pt-BR&ie=UTF8&msa=0&msid=1
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Experiéncias dos adolescentes sob medida socioeducativa

Suzie Hayashida Cabral * Zilda de Arailjo Rodrigues

O que Pensam os Adolescentes em Privagao de Liberdade

retendemos discutir, numa perspectiva interpretativa, os discursos dos
adolescentes goianos que se encontram privados de liberdade, cum-
prindo medida socioeducativa, conforme prerrogativa do Estatuto da
Crianga e do Adolescente. Tais discursos foram apreendidos a partir de entre-
vistas realizadas com os adolescentes, nas unidades de interna¢ao do estado de
Goids, procurando abarcar os diversos aspectos levantados, dentre eles: tipos
de atividades, o interesse e opinido dos adolescentes por essas atividades, assim
como os critérios utilizados para a inser¢ao nestas atividades e seus sentimentos
a respeito das opgdes oferecidas pela unidade. Além disso, buscamos conhecer
como se desenvolve o atendimento oferecido pelo poder publico por meio
da compreensio desses atendimentos feitos pelos técnicos, socioeducadores,
administradores, profissionais de satide e educagao, no interior das unidades.
Procuramos ouvir as sugestoes dos adolescentes, seus sonhos de mu-
danca, suas reclamagoes a respeito da conservadora prdtica do binémio puni-
¢do versus prémio, eufemisticamente tratada pelas institui¢des como medida
disciplinar. Desta forma, destacamos no conteddo das entrevistas questoes
que marcam o cotidiano dos adolescentes privados de liberdade, tais como:
poder ficar “sem-escolta” policial, tomar banho quente, sofrer violéncias, sen-
timentos dos adolescentes em relacio a medida, a sua vivéncia na unidade, os
aprendizados, as expectativas de mudangas no atendimentos recebido e em
suas vidas.
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Atividades nas unidades de medida socioeducativa
de privagao de liberdade

As atividades extraclasse desempenham uma fungao educativa de fun-
damental importincia, para o adolescente, em cumprimento de medida so-
cioeducativa. Elas o ajudam a desenvolver as potencialidades e criar novas
habilidades, enriquecendo o interior e transformando a realidade exterior des-
ses adolescentes. Mas, apesar dessa constatagao, as unidades de privagao de
liberdade, em Goids, oferecem poucas op¢oes de atividades aos internos.

Cassab e Cassab (2005, p. 58) nos alertam para as condi¢des de vida
dos jovens nas cidades onde enfrentam dificuldades para sua insercio socioe-
condmica pela falta de horizonte profissional, pelo desemprego e pela dificul-
dade de acesso ao lazer:

Dividindo-se entre a necessidade de estudar e trabalhar, em buscar di-
versao e nao ter acesso aos equipamentos socioculturais, esses jovens
vivem cotidianamente a cidade sem a ela pertencer de fato como por-
tadores de direitos. A todos esses aspectos somam-se a crescente intole-
rincia e julgamento desses jovens que sdo, cada vez mais, associados a
idéia de violéncia e delinquéncia.

A anilise das entrevistas com adolescentes (regime de internacio, in-
ternagio proviséria e de semiliberdade) nas unidades de execugao de medidas
socioeducativas no estado de Goids revelou que a atividade oferecida aos in-
ternos de maior frequéncia é o artesanato, como, por exemplo, moldagem,
dobradura, bordado com pedrarias. Algumas unidades contam com aulas de
informdtica, manejo de hortas ou cursos extras, realizados fora da unidade.
Nos campos cultura e lazer, ainda sio poucas as atividades mencionadas pe-
los adolescentes: banho de sol, algum livro, filmes nos finais de semana, TV,
jogos de futebol, de ping-pong e de baralho. Em apenas duas unidades foram
mencionadas atividades diferenciadas, como teatro, musicoterapia e terapia
ocupacional:

Terapia ocupacional, essas coisas de jornal, fazer porta-retrato de cha-
mex que eles fazem, e também arte de casa. Ajuda fazer caixinha de
papelao, ajuda a pintar, pintar quadro, bordar. [...] musicoterapia tam-
bém que trabalha com musica, que cada um tem que aceitar a diferenca
dos outros, cada um tem que respeitar os outros, receber o respeito,
valorizar as coisas, aceitar a diferenca dos outros, que ninguém ¢ igual.



[...] O atendimento da psicéloga também e 6timo, ela dd muitos conse-
lhos pra gente. [...] Tem atividade esportiva também, a escola também
¢ 6tima, professor também. [...] E tem alguns meninos que vai aos
cursinhos que tem fora, ai eles vao e fazem e volta. Mais eu nao fui
ainda nio. [...] Todo dia tem atividade. Af fim de semana que nao tem
professor, eles tiram a gente do quarto e coloca a mesa de ping-pong
14 fora pra gente brincar.[...] Primeiro os meninos depois as meninas.

(Adolescente 10).

Ressaltamos que duas unidades oferecem exclusivamente o banho de
sol como lazer. Questionados sobre as modalidades de atividades (trabalhos
manuais, lazer e cultura) oferecidas pela unidade e da qual participam, alguns
adolescentes disseram:

Do banho de sol ¢ a tnica coisa que tem. Nio tem outra atividade.
(Adolescente 3)
Aqui pra nés sé tem banho de sol [...]. (Adolescente 6).

O questionamento sobre as atividades da unidade suscita ainda respos-
tas referentes a limpeza da casa, as vezes, como Unica atividade realizada pelos
adolescentes:

Atividades aqui... todas as atividades que tem para fazer eu participo.
[...] Tem... vamos supor, um limpa o banheiro hoje, o outro limpa a
sala e o outro a outra sala. Depois o outro limpa o banheiro, o outra a
sala e vai trocando. Cada um limpa um dia. (Adolescente 5)

Sé da limpeza da casa. Nao tem nada pra fazer. Nao tem atividade.

(Adolescente 2).

As entrevistas apontaram certa insatisfacio dos adolescentes com a ro-
tina magante que cumprem dentro da unidade, por falta de atividades e, na
falta delas, por permanecerem trancados em suas celas.

Nio tem nada pra fazer. Nao gosto. (Adolescente 2)
Nio tem nenhuma atividade. Nao tem do que gostar ou nio gostar
nio. (Adolescente 3)

Nas falas desses adolescentes verificamos que essas unidades limitam-se
a reproduzir a falta de oportunidade de lazer, cultura, profissionalizagio que
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eles vivenciam no seu cotidiano fora da instituicio. Os adolescentes, nessas
unidades, vivenciam também uma forma, segundo Queiroz Ribeiro (apud
CASSAB; CASSAB, 2005, p. 58), “de segregacio espacial que nas metrépoles
brasileiras representaria as diferencas sociais, pois de um lado o espago urbano
possuiria os recursos necessirios a reproducao social, a distribuigao desses re-
cursos refletiria chances desiguais de acesso”.

Esses dados demonstram que tal situagdo vai de encontro ao que pre-
coniza o Programa das Nagoes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), que
aponta como fundamental o preparo do ser humano para avaliar e tomar
decisoes ao longo da vida:

Toda pessoa nasce com um potencial e tem direito de desenvolvé-lo.
Para desenvolver o seu potencial as pessoas precisam de oportunidades.
O que uma pessoa se torna ao longo da vida depende de duas coisas:
as oportunidades que tem e as escolhas que fez. Além de ter oportuni-

dades, as pessoas precisam ser preparadas para fazer escolhas (BRASIL,
2006, p. 52).

Qutra modalidade de atividade adotada nas unidades e referenciada
pelos adolescentes é o artesanato:

Eu gosto mesmo ¢ s6 da horta, de vez em quando o artesanato. (Ado-
lescente 1)

Artesanato. Eu fago bordado e todo dia a gente sai pra fazer. (Adoles-
cente 7)

Aqueles trem de dobradura, o pato. [...] Eu t6 fazendo curso no CIAR-
TE, moldagem. (Adolescente 8)

Esse dado nos remete a uma discussao a respeito de atividades que, de um
lado, sdo de baixa ou nenhuma complexidade e que nao fazem parte do setor
moderno da economia e, por outro, com pouca capacidade de rendimento. E
o caso do artesanato que, a despeito de exigir criatividade, dificilmente leva a
uma mudanga de condi¢des de vida. Discute-se em que medida as atividades
manuais nao seriam uma forma de “reproduzir a cultura dominante de oferecer
‘cursos pobres’ para os pobres, ensinando-lhes oficios de carpinteiros, emprega-
das domésticas e babds (que) significa roubar dos jovens seu maior tesouro — a
utopia — a esperanga em uma vida melhor” (PINHEIRO, 2007, p. 90).

Outros relatos obtidos nas entrevistas dizem respeito ao acesso a leitura
dentro da unidade:



Tem vez que d4 livro. Agora td dando livro, peguei pra colocar carta
dentro. (Adolescente 8)

Eu fico 14 dentro da cela mesmo. Eu fico lendo, eu gosto de ler bastan-
te. Tem muitos livros 4 que eu fico lendo, tipo, eu tenho um livro de
drogas. [...] Eu leio para passar o tempo. (Adolescente 4)

O relato dos adolescentes sobre o ato de ler parece demonstrar que
nio h4 um trabalho sistematizado de leitura dentro das unidades, como uma
atividade regular e orientada. Essa realidade aponta para a necessidade de se
refletir sobre a importincia da utilizagao da leitura como forma de comba-
ter a segregacdo social. Nesta perspectiva a educacio (neste caso, a educagao
nao formal), precisa ser vista como um requisito bdsico para a emancipagio
intelectual e preparacio para a vida, como a porta de saida do adolescente do
mundo das drogas e da prética do ato infracional. Por outro lado, como afirma
Rodrigues (2000), a educagio pode ser também um instrumento de domina-
¢40, uma vez que ndo hd neutralidade. Conforme o contetdo de classe ao qual
estiver exposta, ela pode ser uma educacio para a alienacio ou uma educagao
para a emancipagao.

Weber também refletiu sobre a educa¢io exigida pelo sistema capitalista e
via na “pedagogia do treinamento, imposta pela racionalizagio da vida, o fim da
possibilidade de desenvolver o talento do ser humano, em nome da preparagao
para a obtengao de poder e dinheiro” (apud RODRIGUES, 2000, p. 81).

Outra ferramenta importante e prioritdria em qualquer proposta socio-
educativa para os adolescentes envolvidos com a prética de atos infracionais
¢ a profissionalizagio, que pode ser analisada, nos moldes do que prevé o

SINASE, como

a formagao profissional no Ambito da educac¢io profissional, cursos e
programas de formagio inicial e continuada e, também, de educagio
profissional técnica de nivel médio com certificagio reconhecida que
favorecam sua insercio no mercado de trabalho mediante desenvolvi-

mento de competéncias, habilidade e atitudes (BRASIL, 2006, p. 64).

Diante desta visao sobre a profissionalizagio do adolescente em cum-
primento de medida socioeducativa, aparentemente restrita ao aprender a fa-
zer, a dominar ferramentas sem o desenvolvimento da capacidade de planejar,
pode-se questionar o porqué do tratamento diferenciado aos adolescentes de
classes médias e abastadas — cujos jovens dificilmente enfrentam o mercado de
trabalho antes de terminarem um curso superior — e aos de classe pobre. Pode-
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mos mencionar ainda que essa visao do SINASE sobre a profissionalizagao dos
adolescentes privados de liberdade reproduz o que o BIRD (1980) estabeleceu
em documento direcionado para o setor educacional nas nagoes mais pobres,
recomendando, segundo Fonseca (1998, p.10),

que a expansio do ensino secunddrio de contetido mais geral deveria ser
discutida com prudéncia sendo desejavel que a oferta se concentrasse
na educacio rural e na formagio profissional extraescolar. Esta tltima
sugestdo tinha a ver com a necessidade de diminuir a aspiragao por em-
pregos no setor mais moderno da economia, direcionando a demanda
profissional para o setor mais tradicional, isto ¢, para aqueles trabalhos
informais ou por conta prépria, de mais baixos ingressos, situados pre-
ferencialmente em periferias urbanas e zonas rurais.

Outra questio pode ser levantada a partir da definicdo de profissiona-
lizagao do SINASE é: “essa profissionalizacio separada da educagio geral, da
formagao, do desenvolvimento intelectual nao pode manter o adolescente das
camadas populares na eterna condicio de subalternidade?” Parece haver nessa
concepgao um conteudo de classe que vai ao encontro das necessidades de
empresas e do Estado capitalista, que impedem que esses futuros adultos, por
falta de atividades de cultura em sua formacao, se apropriem do poder.

Gramsci, no inicio do século XX, jd demonstrava preocupagio com
essa exclusio via educagio, quando afirmava:

A tendéncia hoje ¢ de abolir qualquer tipo de “escola desinteressada”
(nao imediatamente interessada) e “formativa” ou conservar delas tio
somente um reduzido exemplar destinado a uma pequena elite de se-
nhores e de mulheres que nao devem pensar em se preparar para um
futuro profissional, bem como a de difundir cada vez mais as escolas
profissionais especializadas, nas quais o destino do aluno e sua futura

atividade sdo predeterminados (zpud RODRIGUES, 2000, p. 94).

O que ¢ oferecido aos adolescentes em regime de privagao de liberdade
¢ menos do que uma educagio técnica, ou profissional, mas a aprendizagem e
o treinamento de um oficio periférico dentro do préprio contexto das relagoes
sociais capitalistas. A inclusio social por meio do trabalho e a profissionaliza-
¢ao encontra amplo apoio na sociedade.

Duas atividades foram mencionadas pelos adolescentes — informdtica
e marcenaria — o inicio de uma profissionaliza¢io, nos moldes do que foi



iscutido, ainda que em u ivel elementar, desde que oferecidas em espaco
discutido, aind m um nivel elementar, desd ferecidas em
proprio, com ferramentas e equipamentos necessérios e de forma sistemdtica.
Receberam as seguintes mengoes dos adolescentes:

Eu nao estudo de manha, dai, as vezes, eu saio para a marcenaria, as
vezes eu saio para fazer bolsa. (Adolescente 4)
Informdtica até que é de boa porque t4 saindo todo dia. (Adolescente 8).

Além das queixas de que a falta de atividades torna a rotina didria uma
sucessdo de dias intermindveis e horas que poderiam estar sendo aproveitadas
na sua preparagdo para o periodo pés-medida socioeducativa, houve manifes-
tago clara de rejeigao a prdtica de educacio fisica, por conta da violéncia que
pode acontecer entre internos, e também por parte dos policiais que fazem a
escolta. E o que revelam as entrevistas:

Nio gosto de educagio fisica. Os meninos me passam raiva. Eles nao
sabem brincar, ficam chutando os outros. (Adolescente 1)

Eu tava participando da educacio fisica, mas nio vou mais nio. [...]
Mesmo que obrigado eu nao vou mais. Querem me quebrar uai [...] A
educagio fifsica faz na quadra l4 em cima, af ta bem aqui, sai um atrds
do outro escoltando, ai 14 s6 falta arrancar o brago pra algemar. minha
mio jd td até roxa, algema a mio tudim, apertadao! (Adolescente 8)

Na fala dos adolescentes entrevistados nao é possivel perceber se ha cri-
tério para a participagao nas atividades nas unidades que se pudesse caracterizar
como mecanismo de exclusio. As reclamagées, quando presentes, se referem a
necessidade de implementagio de atividades capazes de mudar a rotina, que
signifiquem, além de “sair da tranca”, dinamizar e ajudar a passar o tempo. Além
disso, seria uma oportunidade para promover atividades que ampliem os ho-
rizontes dos internos, dando-lhes a chance de enriquecer e fortalecer sua vida
interior. Oferecer atividades como forma de adquirir o hdbito da disciplina e
de demonstrar maneiras sauddveis de gozar a vida, que nio comprometam o
futuro e nem prejudiquem os outros. Atividades que promovam a aquisicao de
conhecimentos e habilidades e o desenvolvimento da capacidade de viver, tendo
a consciéncia de sua responsabilidade na construgao do mundo onde se vive.

As entrevistas dos adolescentes revelaram que as unidades oferecem
muito pouco nas 4reas de cultura, lazer e de esporte, atividades que mudariam
a rotina tediosa dos adolescentes e, por extensao, se bem estruturadas, siste-
matizadas e trabalhadas por profissionais de cada uma das dreas, educariam
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o olhar e os passos desses adolescentes quando findasse o cumprimento da
medida socioeducativa.

Atendimento

Essa questdo, abordada nas entrevistas, teve como objetivo observar
como os adolescentes percebem os atendimentos recebidos dos técnicos e so-
cioeducadores das unidades, assim como a alimentagao, satide e sugestoes de
mudangas que podem contribuir para que melhorem de vida.

A fala dos adolescentes em relacio aos técnicos e socioeducadores nos
permite evidenciar algumas diferenciagées no tratamento realizado pelas uni-
dades. Por um lado, existem aqueles que consideram o atendimento como
algo bom, gostam e elogiam. Nao se pode prescindir, nessa interpretacio, de
considerar o viés ideolégico que pode permear aquilo que estd dizendo o ado-
lescente, em se tratando principalmente da idéia do bom-menino-compor-
tado-educado-adestrado-ajustado-acomodado, discutida por Cabral (2003).
Entretanto, pudemos observar que, para além deste viés, hd bastante coeréncia
em suas falas quando as comparamos com as falas dos demais adolescentes
cumprindo medida socioeducativa na mesma unidade. Isso nos possibilita
uma compreensdo de que aquelas unidades lidam com os adolescentes de uma
forma minimamente diferenciada.

A gente chama e eles vém. [...] Conversa, se a gente td bravo, eles conver-
sa. Tem o J. A moga que veio aqui é excelente também. Converso com
ela, trata muito bem. O atendimento deles é bom. Que nem, a minha
cela tava sem luz, dai eu pedi pro capitao colocar a luz, ele foi 14, passou
uns cinco minutos, ele jd& mandou colocar a luz. E muito étimo aqui.
E ruim porque ¢ trancado. (Vocés tem atendimento psicolégico aqui?)
Tem. Toda quarta. Como ¢ esse tratamento? Ela explica quanto tempo eu
vou ficar aqui. Fla fala como t4 meu comportamento, se td bom ou ruim.
Ajuda muito. Pergunta, tipo, relatério da briga. Ela manda eu contar a
briga e fala o antes e o depois. Ela desconfunde a cabeca da gente. Capi-
tao também, a gente conversa com ele. (Adolescente 6)

Observa-se que aquilo que os adolescentes classificam como sendo
bom, 6timo e excelente, muitas vezes refere-se a um minimo de atencio e
prestatividade por parte dos profissionais das unidades. E muitas vezes o res-
peito as condigoes minimas de bem-estar se reflete na forma como os adoles-
centes veem a medida socioeducativa como um todo.



Alguns entrevistados, além de elogiar o atendimento dos profissionais,
ainda fazem criticas aos préprios adolescentes, pela falta de respeito e compre-
ensdo pelo trabalho dos técnicos:

Bom eu acho bom o atendimento deles, eles respeita, tem algumas
brincadeiras que eles brincam as vezes, hora de falar sério, hora do
puxdo de orelha, entdo eu acho bom o trabalho deles também, e 6ti-
mo. As vezes é os adolescentes mesmo que é um pouquinho critico
né, que o educador as vezes vinha brincar ai eles fala alguma coisa
que magoa o educador, o educador leva na brincadeira, ai eles pensa
que isso aqui ¢ uma brincadeira, ndo consegue enxergar a realidade
por que ele td aqui, af nao aceita, nio respeita, a culpa ¢ deles mesmo.

(Adolescente 10)

Atendimento? Dos monitores é bom, eles, pelo menos comigo, todo
mundo af gosta de mim, o A., o Sr. M. Na hora que eu chamo eles:
‘faga o favor’, eles vém na hora, que, que eu estou precisando, mas por
qué? Porque eu dou respeito para eles me respeitarem, agora tem gente
que xinga, quer ser o brabao, que se aparecer perto dos outros dai isso é
uma desvantagem para eles. Porque se eu quiser tomar uma dgua gela-
da, eu tenho que pedir para eles, entio porque eu vou xingar eles se que
preciso deles nao é. Eu penso assim. (Adolescente 4)

E importante ressaltar na fala acima a internalizagio pelos adoles-
centes de valores ideolégicos segundo os quais o bom comportamento ¢é
exaltado e vira “moeda de troca” para se receber um atendimento qualificado
e digno.

J4 outros entrevistados fazem criticas contundentes ao atendimento na
unidade, colocando em evidéncia as fragilidades e os problemas existentes na
relagido dos adolescentes com os técnicos e/ou com os socioeducadores:

No atendimento, faz de conta que vocé é eu e eu sou a técnica, af olha
assim e fala: ‘fala da sua vida' desse jeito e quer que eu fale o qué? Nao
sei 0 que eu tenho que falar ué, falar o qué, j4 sabe tudo de mim, todo
dia ai, vou falar o qué mais? Tenho nada pra falar nao uai, af falo, nao
tenho nada pra falar nio. Todo dia a mesma coisa, ah o povo aqui é
doido, sé isso. (Adolescente 8)

O atendimento aqui é bom, tirando o plantao aqui... que nio é bom,
se vocé tiver passando mal eles nao ajudam, nao te ajuda nao faz nada.
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Al atrasa os remédios tudo. Ontem eu fui pro hospital atrasou meus re-
médios tudo. [...] A razdo da gente passar a maior raiva aqui ¢ o L., ele é
educador mas ele pensa que ¢ o diretor daqui. Quando tem uma regalia
aqui, igual eu e esse menino que brigou aqui e depois a gente fez as pazes,
tava tudo tranquilo. ... Ele fica provocando os meninos, nao s6 eu como
todos os meninos. Nao gosto dele de jeito nenhum. (Adolescente 1)

E hd ainda aqueles adolescentes que desnudam a realidade da maioria
das unidades, referindo-se 2 completa falta de atendimento, a inexisténcia de
atividades, ou atividades que se restringem ao banho de sol e, principalmente,
a medida socioeducativa que se resume em permanecer trancado, preso, sem
respeito aos direitos e as condigoes minimamente dignas. Esses adolescentes
assim se manifestam quanto ao atendimento recebido:

E ruim. Nao tem nada aqui pra nés. S6 banho de sol, que ¢ s6 dois na
semana. J4 que é a Ginica coisa que tem . (Adolescente 3)

Acorda cedo, toma café ai mais tarde é o almogo. [...] dentro do aloja-
mento, tudo é dentro do alojamento! [...] E, a gente toma o café e fica
14 esperando o almoco. Ai depois do almogo a gente vai pro pétio, tem
uma hora no pdtio e entra e nio sai mais. [...] Al tem que durmi né,
num tem nada pra fazer! (Adolescente 9)

No quesito alimentagdo também comparecem, nas falas, as diferentes
formas com que os adolescentes sio vistos e tratados, por um lado, com aten-
a0 e cuidado, e, por outro, com descaso e desrespeito:

E muito étimo aqui. E ruim porque é trancado. A comida daqui ¢ mui-
to bom também. (Adolescente 6)

Eu jd estou passando fome aqui ji. Aqui dentro é marmitex. Vocé abre
ela, pega a colher e poe, assim, é puro salitre. Eu nao como, fecho e
deixo l4. ‘ah, por que vocé nao comeu?” ‘nio sou obrigada’. O pao acho
que fica um més aqui, ndo sei quanto tempo, ai passa a manteiga no
pao, mal passada, e leva um chd sem agtcar. Ai dia de domingo, dia de
visita, eles vai na padaria compra pao e dd com leite. (Adolescente 7)

Naio, td tudo étimo. Eu acho que a comida td boa, o atendimento t4
bom. (Adolescente 11)



Em rela¢io ao atendimento a satde, poucos adolescentes se manifesta-
ram nas entrevistas. Mesmo assim, percebe-se, nesse item, também as diferen-
tes formas de tratamento nas unidades:

O atendimento aqui ¢ bom tirando o plantio aqui... que nio é bom,
se vocé tiver passando mal eles nao ajudam, nio te ajuda nao faz nada.

(Adolescente 1)

Eles fica de olho, muito atento. Quando alguém chama eles vao corren-
do. Passa mal, eles leva no hospital, d4 remédio. Atendimento deles de
satide é muito bom, eles tem remédio. Quando t4 passando mal, eles vé
o que é, leva para o hospital [...], tem a mulher de branco, a enfermeira.
A gente chama ela de branquela. Ela ajuda muito. Mas se tiver passando
muito mal, ela leva ali no hospital. Dentista ela leva também. Muito
bom! Muito bom tudo aqui. (Adolescente 6)

A escola ¢ vista como parte integrante da rotina didria nas unidades
que a disponibilizam, ou seja, sem julgamentos de valor por parte dos ado-
lescentes.

...af uma hora vou pra escola e entral...] fica trés horas l4. Al eu volto
e ai é tranca. (Adolescente 4)

...al eu estudo de manha né, af sai uma turma de manha, af a tarde
desce a outra. (Adolescente 8)

Ressaltamos, no entanto, a auséncia da escola e dos estudos em algumas
unidades.

Punicées/Violéncia

O assunto violéncia ou puni¢ao dentro da unidade é sempre polémico.
Dai a necessidade de tratd-lo com toda a atenc¢do possivel. Em primeiro lugar,
existe uma predisposi¢ao histérica e cultural de se considerar a violéncia para
com os adolescentes como normal e até necessdria. Esse sistema, oriundo da
sociedade disciplinar do século XIX, pretende normalizar o castigo para obter
docilidades, educar em fun¢ao da adaptagio do individuo. Persuasio e ade-
quacio sio, entdo, meios de se manter as regras do poder. E necessirio, dessa
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forma, conter a proliferagao dos sujeitos perigosos a coesio social a todo custo,
e, sendo assim, o mal deve ser localizado, vigiado e medicalizado como forma
de prevengio.

Historicamente, essa prdtica foi sendo produzida, como podemos cons-
tatar na propria linguagem: o mundo do menor, da situagio irregular, que
legitimou intimeras violagoes aos direitos. Nao nos esquegamos, porém, que a
adolescéncia envolvida com a prética de atos infracionais constréi-se a partir
da negacio de direitos — escola, satide, familia, profissionalizacio — e que a
desigualdade social gera, em sua grande maioria, delitos contra o patriménio.

A doutrina da protecio integral, na qual o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) se estrutura, situa a crianga dentro de um quadro dife-
renciado e propde uma nova linguagem, que coloca a crianga e o adolescente
como merecedores de direitos e garantias, e num processo singular de desen-
volvimento que os conduz a necessidades especificas.

O ECA propée, em razio da conduta do adolescente, medidas socio-
educativas e de protegio. Medidas socioeducativas e nao punitivas, pois se
afasta do viés punitivo, filiando-se a idéia de que somente por meio de uma
construgao ética e emancipatéria podemos falar em responsabilizacio cidada.

Podemos constatar, no entanto, que apesar de haver no Brasil uma das
legislagoes (em termos de protegio dos direitos da infincia e adolescéncia)
das mais avangadas do mundo, apenas a normativa ¢ insuficiente para que se
construa a cidadania com base na dignidade. Deparamo-nos, na maioria das
institui¢des pesquisadas, com mdltiplas formas de violéncia que, de maneira
flagrante ou mascarada, rompem com o paradigma que, a todo custo, tenta-se
instituir: a crianca e o adolescente como sujeitos de direitos.

Existe uma pritica comum nas unidades, que é o recebimento de me-
dida disciplinar (que os adolescentes chamam de tesoura, ou estar de medida):

(Entao me fala o que é medida?) Medida ¢ quando faz bagunga, ai
coloca no AE [“Alojamento Especial” no qual os adolescentes ficam
trancados para cumprir a medida disciplinar] e deixa vocé sem colchio.
(A fica l4 sozinho?) Depende se fez bagunga sozinho, fica sozinho, se
tem mais vai também, depende da baguncga. (e uma das medidas ¢ fi-
car sem assistir filme no sdbado?) E. dependendo do que vocé fez. E
dependendo vocé fica l4 nesse AE. O AE fica bem aqui, quase nio fica
ninguém, fica isolado. (E l4 tem colchdao? Como que ¢ isso?) Nio, o AE
fica o dia inteirinho sem colchao no frio l4, e de noite pde o colchio pra
vocé dormir, mas ¢ paia o dia inteiro no frio, sai de l4 doente, febre. (E
fica quanto tempo 14?) Depende do que vocé fez, no méximo acho que



¢ més.(Um més inteiro? Sem sair pra nada?) Nao, sai. Vai pro colégio.

(Adolescente 8)

A medida disciplinar é uma espécie de castigo em fun¢io do compor-
tamento, que varia de unidade para aunidade, podendo ser desde nio poder
receber visitas, nao participar das atividades, tempo reduzido dos telefonemas
dos familiares, até ficar trancado em uma cela, sem direito a sair, por um peri-
odo determinado (um dia ou um més).

Punicao, por exemplo... aqui? Tive uma medida aqui, a gente tava brin-
cando, ai eles achou que a gente tava brigando, af recebeu a medida, ia
ficar no AE tava cheio de menino pensando, ia colocar a gente no AE
a toa, passar carta escondido, pra passar pra minha mae, s6 por causa
disso. E, mandei carta pro meu irmao, minha mae, s6 que tem que
entregar pro pessoal daqui entregar, mas eu coloquei no bolso e fui,
ai falaram que eu tava escondendo e eu fui pra tesoura, medida. (Mas
vocé pode entregar a carta s6 que eles tém que ler antes?) E, mas nio
gosto que lé carta minha nao. (Af vocé nio queria que ele lesse a sua
carta?) Nio, podia ler. (Adolescente 8)

Também existem situa¢oes em que a violéncia comparece de forma bas-
tante evidente, incisiva, contundente, e, o que ¢ pior, com uma certa aquies-
céncia por parte dos adolescentes, que acham que estd correto, que é normal
apanhar por ter feito algo que consideram merecedor do castigo:

Aconteceu uma punigao comigo aqui que quando eu cheguei, s6 que
eu falo que eu que fui o culpado entendeu? eu tirei um “boxe” ali fora,
dai eu fui e apanhei aqui. Porque, mas estd certo, nés briguemos, tirei
maior luta aqui fora, dai... (Vocé acha que foi exagerada?) Eu fiquei um
més sem sair para tomar banho de sol. Entendeu, eu fiquei mais, mais
dentro da cela do que eu jd ficava entendeu? (Vocé acha que foi abusi-
va?) Foi, porque deveria. Depois dessa puni¢o, eu jd ndo quis mais ir
entendeu? (Adolescente 4)

Castigo também, quando a gente bate na grade. Tira visita, mas eles
nunca tirou visita minha nao e nem banho de sol, porque eu nunca
fiz bagunca assim. Eu fiz uma vez, mas... Teve um banho de sol que
eles comegaram a jogar dgua em nds. (risos) De 20 em 20 minutos era
dgua, porque nés tava bravo! (Quem ¢ que fez isso?) D. E um policial.
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E, porque a gente tava batendo grade. E porque quando chega um me-
nino novato assim, os menino fala ‘traz para minha cela’ e fica batendo
grade. Dai eu entrei nessa também. S6 que os menino nao sabia que
era plantao do D., ai quando ¢ fé ele pega néds e leva nés pro banho de
sol. E mete d4gua em nés. Af o capitdo chegou ‘nio, nio pdra com isso.
Leva esses menino pra cela”. (risos) Af levou nés pra cela e nés dormiu
tudo molhado.(Como ¢ a dgua? De mangueira?) E de mangueira. Af
pegou nés as 8 e ficou até meia-noite. E de 20 em 20 minutos ele ia.
Ai o capitio chegou e colocou nés para dentro da cela de novo. Agora
a gente nao faz bagunga mais nao, depois que aconteceu isso, ninguém
quer fazer bagunca mais. Os menino fala ‘vou bater grade mais nao, td
doido! Quero banho de lua mais nao!’. (além desse banho de lua em
mais alguma coisa que eles fazem aqui com vocés, assim? ) nao. Sem ser
isso, ndo. Nao! Eles tem assim: quando a gente estd muito estressado
dentro da cela, batendo grade, eles vem e algema a gente na grade. Ai
fica algemado e fica ali até a gente acalmar.(Por que vocés ficam estres-
sados na cela?) Nos fica estressado assim porque os menino, de vez em
quando, taca dgua e af a gente vai tacar dgua neles e eles pega e chama.
Af a gente fica estressado porque eles faz isso e mete o pé na grade. Af
eles acham que a gente estd bravo, entio vai l4 e algema. Af que a gente
fica mais bravo ainda. (risos) (E entre os colegas? Tem muita agressio?)
Tem, tem muita agressao. As vezes, os menino fica agressivo por causa

dos educador. (Adolescente 6)

Uma outra forma, encontrada pelas unidades, de controlar o comporta-
mento dos adolescentes é a ameaga velada quando sio transferidos para outras
unidades, que seriam sempre piores, o que se torna um pesadelo para estes:

(E tem algum tipo de puni¢io que vocé considera abusiva?) Aqui? Nao
sei porque falaram que ia me mandar pro CASE, 14 é cheio de encarce-
ramento e fica 14 até os 22 anos. (e quem falou isso pra vocé? Que 14 é
cheio de encarceramento?) Os meninos que jd passaram por l4... (Entao
pra vocés aqui 0 CASE é como se fosse um castigo?) E. (Bom, e em re-
lagdo as punicoes, vocé jd recebeu ou tem algum colega que ja recebeu
alguma punicio com violéncia... aqui?) Quase todo dia tem punicao ai.
(Que tipo de puni¢io?) Quando xinga muito, joga dgua no educador,
os meninos sao doidos, mas eles estao certos, pede o educador pra dar
uma 4gua ai demora uma hora, duas horas ai que vai trazer, ai xinga
desgraca, af tem dia que briga, igual brigou antes de ontem I4 na infor-



mdtica, af bate, igual quando o adolescente tenta fugir ai quando pega
bate. Tem hora que o educador fala que vai bater no adolescente. Pensa,
se bater mata. (Mas nao bate?) Nao. (E os policiais?) Bate. Eu nunca vi
nio, mas bate. (Adolescente 8)

E, finalmente, uma outra forma de obter o comportamento esperado
dos adolescentes é o que eles chamam de “sem-escolta”, ou seja, um beneficio
dado a poucos, um prémio por bom comportamento por que todos anseiam
e almejam, e em sua grande maioria acham injusto o critério para se receber
esse bonus:

(Me fala o que é “sem-escolta”, deixa eu entender.) “Sem-escolta” é po-
der sair de boa, sem policia sem algema, poder ir pra casa todo sébado
e domingo visitar a mie, poder andar de boa. Igual eu aqui pode nem
sair, se sair ja algema. (E ai vocé acha que ¢ injusto?) ¢ injusto, tem
menino que tem muito tempo, al um que tem dois meses pode ficar
“sem-escolta” e dois meses sem medida eu mesmo nao ganhei e tem
mais de quatro meses que td aqui. (Adolescente 8)

(E o que eles chamam de “sem-escolta”) “Sem-escolta” é o aluno re-
educando que vai em casa na primeira semana, fica o dia todo, o pai
busca e volta de novo, uma vez na semana. Af ele fica aqui em cima
ajudando a limpar, aqui ele fica sem escolta. (E isso ¢ bom ?) E. Inclu-
sive eu ajudo a limpar, ajudo arrumar... (Tem intriga por causa disso ?
De um adolescente achar que o outro nao merece?) Nio, nunca chegou
nesse ponto nao. O que eu vi foi muitos ganhar sem-escolta e volta pra
trds de novo, porque nio se comporta.(Ai quem fica nesse processo
de “sem-escolta” fica nessa 4rea 2?) E, os meninos sim. Agora, eu nio,
fico 14 embaixo, por que sou mulher e s6 tem essa drea aqui, af fico 14
embaixo. (S6 vocé de menina que estd “sem-escolta™) Isso, as outras td
tudo com medida. (Adolescente 10)

Sugestoes de mudangas para as unidades

As sugestoes de mudangas referenciadas pelos adolescentes sio quase
sempre relativas as atividades oferecidas. A adolescéncia passada na tranca ¢é
vista como um tempo precioso que estd sendo perdido. A falta de atividades,
seja de profissionalizagio propriamente dita seja apenas de lazer, como uma
musica para escutar, ¢ uma das maiores queixas dos adolescentes:
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Sair, fazer alguma coisa na rua, fazer alguma aula de oficina. Aprender
alguma coisa. Gostaria de fazer algum curso profissionalizante. (Qual?)
Computagio. (Vocé tem acesso a computador aqui?) Nao. (Adolescente 3)

Acho que devia mudar era tudo aqui. Deixa eu ver... aumentaria o ba-
nho de sol, queria a televisao o dia inteiro, som, alguma atividade no
patio.. (O que mais vocé acha que pode ser mudado?) Mudar o esgoto
que ¢ bem no pdtio. (Adolescente 9)

Uai. Mudanga assim... eu achava bom, né. Eu nio exigiria nio, mas eu
achava bom se eles tivessem mais um som para a gente poder curtir, um
pouquinho mais alto também, porque eles colocam muito baixinho.
Tem que estar quase que com o ouvido na caixa para escutar. Igual, tava
ligado agora mesmo e eu tava deitado embaixo da caixa para escutar.
Se vocé andar por af vocé ndo escuta mais. Que a gente que sempre
gosta de escutar uma rddio. Nao ¢ rap nem nada que nio pode, né.

(Adolescente 5)

Existem também sugestoes quanto a estrutura fisica das unidades, mas
ainda se referindo a espagos de cultura e lazer:

Eles vao fazer outro CASE, né? Vocé ficou sabendo? O alojamento po-
dia ser um pouco maior, ter alguma coisa pra nés brincar, ou uma
dama, um baralho, um radinho. Que a gente tivesse alguma coisa pra
brincar, uma bola, futebol. Eles marcar. A doutora K. falou que vai
marcar jogo de futebol pra nos. Toda semana ela vai marcar o jogo de
futebol e a aula de natagio. Ela falou que vai marcar num clube, mas
acho que vai ter muito refor¢o pra nos nao fugir. Nao sei. Talvez eles
vai fazer alguma coisa num negécio trancado, fechado, assim. A tnica
coisa que eles deixa passar aqui ¢ livro. Eu gosto muito de ler, livro,

gibi... (Adolescente 6)

Alguns adolescentes fazem reivindicagoes de elementos que minima-
mente melhorariam as condi¢oes da internagio, como banho quente (que nao
existe em nenhuma unidade) e comida de melhor qualidade:

Eu tenho: chuveiro com dgua quente. Os menino ji conversou com o
doutor Carlos, mas como vai mexer? Tem que mexer na instalacio toda,
mas fazer o qué? Agua quente, comida melhor, porque nao dd. Falaram



que ia mudar de restaurante, mas quanto tempo a gente vai aguentar
ficar comendo essa comida ate mudar de restaurante? Os menino jogou
tudo num copo, deu um copo inteiro de salitre. (Adolescente 7)

E, além da comida, do banho, este adolescente se refere ao critério do
beneficio de ficar “sem-escolta’:

Primeira coisa, que todo mundo daqui quer, pode perguntar pra qual-
quer um que quer, se tocar no assunto do lanche é a mesma coisa, s6
chd, cha, chd, chi. S6. E o banho, igual falei pro J. por que ndo volta a
atividade de antes, ai é por causa da rebeliao, mas aqui s6 tem novato,
ninguém tem culpa nio uai. Tinha que tesourar quem fez a rebelido.
(que mais?) deixa eu ver aqui, e o atendimento, a técnica é de boa, a psi-
cbloga nao, a técnica é uma vez por semana. (além desses atendimentos
tem mais alguma coisa que vocé acha que poderia mudar?) principal,
tem um menino que td ali 6 que td “sem-escolta”, ele chegou aqui em
janeiro, td aqui acho que 5 meses e jd td “sem-escolta’ ai de boa, tem
menino que td aqui hd um ano tem escolta. (Adolescente 8)

Finalmente, existem sugestoes que se referem a mudangas nos compor-
tamentos dos préprios adolescentes, solicitando mais respeito ao trabalho dos
educadores:

Bom pra mim td bom, mas o que tinha que melhorar um pouco, era o
respeito mesmo entre os adolescentes e os educadores. E muito dificil
eles respeitarem, quando eles [os educadores] fala assim: nio pode fazer
isso, af eles [os adolescentes] usa agressividade nas palavras, fica agres-
sivo, af nao consegue ver que ele td aqui pra fazer o bem, que estd aqui
ajudando a ele, eles fala que o educador que ¢ ruim, que o educador fica
prejudicando eles, sendo que eles mesmo que prejudica a eles mesmo,
pelo comportamento deles. (Adolescente 10)

Ligao de Vida

Outro aspecto abordado na entrevista com os adolescentes foi a “licao
de vida” apreendida na experiéncia socioeducativa. A andlise das entrevistas
aponta que, aparentemente, existe uma rejeicao a idéia do possivel retorno a
unidade. Este é um sentimento forte que questiona as atividades desenvolvi-
das no interior da unidade (educagiao profissional, lazer, cultura etc) as quais
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deveriam constituir-se como suporte para a retomada da vida em liberdade.
Isto fica explicito nas falas a seguir:

Principal li¢ao de vida...além de nunca querer voltar aqui? Ah, eu acho
que eu nunca que eu quero voltar aqui, eu quero, assim, tem pessoa que
estdo 14 fora que estao precisando de mim. (Adolescente 4)

Qual principal ligio de vida? Nao roubar. Pode roubar, nio! tirar o que
¢ dos outros?! trabalha e ganha um saldrio af pra comprar algo. Af vai e
tira o trem dos outros?! Eu nao vou roubar mais nao! Mas, a gente fala
isso eles acham que é porque eu quero ir embora, acham que é mentira.
Eu nio gosto nem do atendimento desse povo aqui. (Adolescente 8)

Uma outra questdao permeia a fala dos adolescentes. Trata-se de nao
acreditar na possibilidade de ser responsabilizado e de ser mantido em regime
de internagio. Isso aparece na entrevista da irma de um adolescente em cum-
primento de medida. Na época da visita da equipe de pesquisa, ela nos rela-
tou fatos relacionados a vida do irmao, anterior a sua privacio de liberdade.
Disse que o irmio nio acreditava na possibilidade de se responsabilizar pelos
seus atos. Quando a mie, e mesmo ela como irmi, buscava aconselhd-lo, ele
sempre acreditava numa suposta “impunidade”. Lembramos que esta “impu-
nidade” sempre foi muito divulgada pela midia, o que em nossa compreensao
contribuiu para a postura do adolescente.

Eu pensei muito no que eu fiz que eu nao vou fazer mais. Eu nio posso
fazer bagunca mais, que segura bem pra nio fazer bagunca. Aqui ensina
muito. Eu pensei que nio tinha esse negdcio de CASE, de ficar trancado.
L4 em Acretina mesmo nao tem isso. Pode fazer a bagunca que quiser
que ¢ Conselho Tutelar e casa, Conselho Tutelar e casa (risos) Eu cheguei
aqui, olhei: grade, grade. Sei que no primeiro dia eu fiquei...muito ruim.
Agora, bagunga nunca mais. Estudar agora. Aprendi que nao vale a pena
cair aqui, ndo vale a pena fazer bagunca, né? (Adolescente 06)

Percebemos, também, a rejeigao explicita e a total descrenca na possi-
bilidade de qualquer licao que seja util para enfrentamento do mundo apés
o cumprimento da medida. Para esses adolescentes céticos com o trabalho ou
nao-trabalho realizado no 4mbito das unidades, a perspectiva é que saiam pior
do que entraram. E da seguinte maneira que se referem 4 unidade, quando
questionados sobre a licao de vida que aprendem na unidade:



Nenhuma. Nao estou aprendendo nada. Sé passando raiva, sabia? A
gente pensa que a gente fica de boa aqui, mas nao ¢é assim porque esse
povo ¢ tudo enjoado. (Adolescente 2)

Sei 14, é muito estranho. S6 t6 aprendendo coisa errada, moga, aqui
dentro.Com qualquer um que entra ai. T4 doido! Escola do crime. Nao
¢ diferente da prisao de adulto, ndo. (Adolescente 3)

Em alguns casos percebemos um crescimento do adolescente, no plano
pessoal, indicando um processo de reflexdo e de amadurecimento, além da
superagio de dificuldades adquiridas ao longo da vida, anteriores a entrada na
unidade. Aparentemente, sio licoes aprendidas individualmente e por esforco
pessoal, mais do que pela recompensa, como revelam dois adolescentes:

Aprendi a conviver com as outras pessoas. Antes eu ficava dentro do
quarto, nao gostava de sair. Agora eles me deixam mais na horta porque
sabe que eu gosto. (Adolescente 1)

Aprendi ter responsabilidade com meus atos, minhas coisas. Ter cons-
ciéncia, cuidar do que é meu. Ficar quieta, comportada é a coisa mais
principal. Minha juventude estd voltando praticamente (risos). Respei-
to, principalmente. (Adolescente 7)

Nesse contexto em que a participagao da unidade na formacio dos ado-
lescentes parece subsumida, uma questio importante aparece, embora nio
seja um ensinamento direto e objetivo. Trata-se da disciplina, do ensinamento
de normas a serem cumpridas, de ter hordrio para cada atividade, de ter uma
rotina estruturada que educa os internos, ainda que de maneira transversal. E
um fator de fundamental importincia, decisivo na vida de qualquer pessoa, a
organizagio do tempo de forma a atender aos diversos aspectos da vida, e nao
como obediéncia cega, como mencionado anteriormente. A disciplina' estd
na base do sucesso de qualquer empreendimento, seja na vida pessoal seja em
uma organizacio de qualquer natureza. A fala de um adolescente aponta para
a aquisi¢ao desse hdbito a partir de sua vivéncia na unidade:

Uai, eu t6 aprendendo aqui que tem muita coisa para eu fazer na mi-
nha vida além de vocé roubar e prejudicar os outros, né? A gente pode
arrumar um servigo e trabalhar honestamente. Poder...para tudo tem a
sua hora, tudo tem a sua hora, né? Néis tem que saber a hora certa para
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tudo. Entdo é bom a gente ter...td tudo horério aqui. Igual, para tudo
tem um hordrio. Uma hora vocé faz isso, outra hora faz aquilo, outra
aquilo, outra hora aquilo. Entao é bom para que na hora que vocé tiver
na rua tudo vocé ter a hora também. Tudo vocé tem a hora. Ter a hora
de vocé comer, comer, hora de vocé dar uma descansada porque acabou
de comer, af vocé vai fazer o seu servico...entdo tudo tem a hora; de
vocé trabalhar, a hora de vocé estudar, a hora de vocé poder comer e a
hora de tudo. Tudo tem a sua hora, a hora de vocé tomar o seu banho.

(Adolescente 5)
O que gostariam que fosse diferente e 0 que mudou

Instados a falar sobre o que gostariam que fosse diferente e o que mu-
dou na vida do adolescente, desde a aplicagio da medida socioeducativa, as
opinides dos adolescentes se dividem entre o aspecto pessoal e o institucional.
Os que abordam questées individuais o fazem da seguinte maneira:

Ah, aqui ¢ um ruim ficar preso, a gente nio vé rua, nio vé vida, nio
olha no olho das pessoas, s6 as mesmas aqui. Quando sair também vai
ser a maior alegrial. Que nem nesse prédio do lado aqui que teve arraial.
Eu fiquei doidinho escutando aqui, doidinho pra ir. (Adolescente 6)

De eu nao ter passado por aqui. De eu ser assim uma outra pessoa,
sabe? E eu mesma falar assim: ‘mie eu nio vou fazer isso porque eu
quero fazer isso. Eu ndo vou fazer isso que vocé quer porque eu quero
isso. Mas ja que deu tudo ao contrario! (Adolescente 7)

J4 ta diferente, quando eu sair daqui nao vou roubar, mais. T6 falando o
que eu sei, eu nao preciso de roubar, eu nao uso droga. Roubar s6 pra co-
mer x-salada na avenida... s6 pra ir pra festa... esses trem mesmo. Eu dava
o dinheiro pro meu irmio, roubava a toa, pra fazer graca pros outros.
Meus colegas falaram que eu sou comédia. Mas fago isso mais nio, quan-
do td solto td bom, agora que td preso, nem pra ajudar. (Adolescente 8)

Entre os adolescentes, hd os que reivindicam mudangas no atendimen-
to da unidade, como as falas que seguem:

Queria que os direitos fossem iguais das meninas e dos meninos. As
56 meninas tém mais privilégios que os meninos aqui. Tem umas coisas



que faz para as meninas e nio faz para os meninos e eles reclamam e
tem uns que ficam trancados. E eles brigam com a gente ainda. (Ado-
lescente 1)

Entre os adolescentes, hd também os que nao vislumbram nada, que
parecem ter perdido qualquer perspectiva de que alguma coisa possa ser dife-
rente. E se manifestam da seguinte forma:

Sei 4. Qualquer coisa, mas acho... (Adolescente 3)

Ah, num sei. (Adolescente 9)

Entre os adolescentes entrevistados hd os que admitem que alguma coi-
sa mudou em suas vidas apés a entrada na unidade. Outros afirmam que nada
mudou. H4, ainda, o que mudou por esfor¢o préprio, sem nenhuma interfe-
réncia da unidade.

Eu acho que mudou tudo. Tudo porque eu nao vou mais fazer as coisas
que eu fazia. Eu vou pensar mais antes de fazer essas coisas. (Adoles-
cente 4)

Mudei j4 porque cai na realidade. De nio fazer mais isso. Depois acon-
tece tanta coisa... Depois que levei um tiro eu e a menina que tava mais
eu. Af caf na real. [...] Eu mudei porque levei um tiro e por causa de
gente inocente que nao tinha nada a ver também. Se nio, nao tava nem
ai ndo. S6 por isso que mudei. Mas nio aprendi nada aqui. (Adoles-
cente 2)

S6 revolta. (Adolescente 3)?

Podemos refletir, diante destas informacoes, sobre as condicoes viven-
ciadas nas unidades, o desenvolvimento, os sentimentos, as expectativas de
escolhas e oportunidades desses adolescentes. Eles nos falam que existem di-
culdades nessas unidades que nao ampliam seu desenvolvimento e suas expec-
tativas de futuro. Fica o questionamento sobre o que se busca e espera quando
se mantém um adolescente em uma unidade de medida socioeducativa de
privagao de liberdade. H4 que se discutir, nesse aspecto, a violéncia do antidi-
dlogo, através da imposigao ideoldgica de licoes a serem aprendidas, seja pelos
técnicos, seja pelos educadores, seja pela escola, ou até mesmo pelo préprio
adolescente, que entende a medida como algo que recebe por castigo merecido
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por algo que cometeu. Imposi¢ao de mutismo e docilidade, pelos gestos, falas
e perpetuagao de modelos carcerdrios mantidos dentro das unidades. Gestos
que revelam domesticacio e passividade, pelos quais se espera e quase sempre
se obtém planos de vida mais vegetativos do que transformadores da realidade.

Notas

1 “Disciplina é liberdade”, Renato Russo.

2 Inquirido se s6 revolta e nada de positivo o adolescente respondeu que sim mas
nao quis falar o que. Esse adolescente deixou a unidade no més de agosto e em
novembro ji em liberdade matou um ex-colega de internagio com sete tiros (in-
formacao obtida por meio da pedagoga da unidade).
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Experiéncias socioeducativas das familias de adolescentes
em conflito com a Lei Zuiza Pereira Monteiro * Thais Toledo Rocha

Introdugao

O presente estudo é oriundo da pesquisa' Estudo do Sistema Socioedu-

cacional para Adolescentes autores de atos infracionais no Estado

de Goids (SOUSA et al., 2009)?, realizada nas unidades (12) de
medida socioeducativa de privagio de liberdade em sete municipios goianos:
Goiénia — Centro de Internagao do Adolescente (CIA), Centro de Internagio
Proviséria (CIP) e Centro de Atendimento Socioeducativo (CASE); Andpo-
lis — Centro de Internagio para Adolescentes de Andpolis (CIAA) e Unidade
de Semiliberdade; Itumbiara — Centro de Recep¢io ao Adolescente Infrator
(CRAI); Luziania — Centro de Apoio Socioeducativo de Internagio para Ado-
lescentes (CASEIA) e Centro de Atendimento Socioeducativo (CASE); Jatai
— Centro de Internagao para Adolescentes de Jatai (CIAJ); Formosa — Centro
Integrado de Operagoes de Segurancga Semiliberdade (CIOPS) e Unidade de
Semiliberdade (CASEMI); e Rio Verde — Centro de Atendimento Socioedu-
cativo (CASE).

O pesquisa teve como objetivos: analisar o perfil dos adolescentes at-
endidos nas unidades de medida socioeducativa de privagao de liberdade (in-
ternagao, internagio proviséria e semiliberdade); identificar a situagio dessas
unidades e a apreensao das articulagoes institucionais que compéem a politica
de atendimento ao adolescente em conflito com a lei.

Pelo fato dessa pesquisa goiana fazer parte de uma proposta nacional,
a SEDH/PR elaborou os roteiros de entrevistas e grupo focal para os adoles-
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centes, de entrevistas para os familiares dos adolescentes e para os atores do
Sistema de Garantia de Direitos (juizado, promotoria, delegacia e conselho de
direito da crianga e do adolescente), que foram aplicados em todos os estados
brasileiros com unidades de medida socioeducativa de privagao de liberdade.

As entrevistas com os familiares foram realizadas nas unidades, no dia
da visita semanal aos adolescentes. A maior dificuldade encontrada para a real-
izacdo das entrevistas refere-se 4 pequena duracio (duas horas) das visitas, que
os familiares tinham para estar com o adolescente e eles, muito justamente,
nao queriam abdicar desse momento para serem entrevistados. Somado a esse
limite, contou-se com a extensao do roteiro de entrevista, que demandava, no
minimo, quarenta minutos com cada entrevistado. Diante desse quadro, al-
gumas equipes de pesquisadores tiveram que se deslocar até a casa de algumas
familias, para realizar as entrevistas na prépria residéncia.

Para a composi¢do do presente texto, foram analisadas as falas de doze
familiares (oito maes, dois pais e duas irmas), selecionados aleatoriamente,
dentre os cinquenta e quatro familiares® entrevistados. Os familiares dos ado-
lescentes que cumprem medida socioeducativa de privagao de liberdade foram
questionados sobre diversos aspectos, como: a trajetéria do adolescente (edu-
cagao familiar e escolar, as amizades, o uso de drogas, o trabalho, a infragao
cometida e seus motivos), a familia na medida socioeducativa (participagao da
familia nas atividades da unidade), o atendimento socioeducativo (mudancas
de comportamento do adolescente e sugestoes de melhoria do atendimento) e
as expectativas de futuro.

O interesse pelas falas dos familiares pautou-se na possibilidade de
ampliar o conhecimento sobre a familia desses adolescentes. Segundo Sarti
(2008), quando se ouve um membro da familia falar de si mesmo, entende-se
a constitui¢ao e os aspectos sociais que ordenam as relacoes familiares. Pensar
a familia como

[...] uma realidade que se constitui pelo discurso sobre si prépria, inter-
nalizado pelos sujeitos, é uma forma de buscar a defini¢io que nio se
antecipe a sua prépria realidade, mas que nos permita pensar como ela se
constroi, constréi sua nogao de si, supondo evidentemente que isto se faz
em cultura, dentro portanto dos pardmetros coletivos do tempo e espaco
em que vivemos, que ordenam as relagdes de parentesco (entre irmaos,

entre pais e filhos, entre marido e mulher) (SARTT, 2008, p. 27).

Desse modo, destacaremos aqui tanto os sentidos produzidos individ-
60 ualmente, como, principalmente, os significados socialmente referenciados



pelos familiares. Para essa proposta, a metodologia utilizada na andlise das
falas desses familiares foi a de contetido, articulada com a concepgio teérico-
metodolégica interpretativa das ciéncias sociais, a qual considera o sujeito
como sendo constituido nas relagdes intersubjetivas, mediadas pelos aspectos
s6cio-histdricos, que retroalimenta a sua existéncia.

Para uma compreensao adequada do objeto de estudo, é necessirio que
o movimento de pesquisa e andlise vd dos dados empiricos para a teoria, e nio
o inverso. Num processo de aquisi¢io do habitus cientifico, isto é, do rigor,
que exige tempo e esforco do pesquisador, porque necessariamente lento e
densamente refletido, pede-se um processo de debate com as hipéteses iniciais
de investigacdo e um retorno e atualizacio da bibliografia referente ao tema.

Na linguagem de Schutz (#pud GUESSER, 2003, p. 157), o que ten-
taremos fazer é compreender o senso comum, que se expressa como “uma ‘col-
cha de retalhos’ formada de partes altamente desiguais, e por vezes descon-
exas. O senso comum nao ¢é formado por uma légica racional. Ao contrdrio,
as acoes do senso comum sio muitas vezes irracionais e ilégicas.” Buscamos,
dessa forma, desvendar o verdadeiro sentido que conduz as agoes desses atores
sociais no seu cotidiano, articulando-as com a estrutura social mais ampla na
qual ele é parte constituida e constituinte.

Mills (1969) chama essa capacidade de se vincular os acontecimentos
cotidianos, biograficos ou subjetivos ao contexto social, de imaginagao soci-
olégica. O autor afirma que, para tal, devemos compreender quais sdo as prin-
cipais questoes publicas para aquela coletividade e as preocupagoes-chave dos
individuos em nossa época. Nessa perspectiva, devemos ainda, segundo Mills
(1969, p. 17), indagar “quais os valores aceitos e que estio ameagados” e, ao
mesmo tempo, perceber “quais os valores aceitos e mantidos pelas tendéncias
caracteristicas de nosso periodo”. Nesses dois movimentos, de investigar as
ameagcas de valores e o apoio de outros, no contexto estudado, o pesquisador
“deve indagar que contradicoes de estrutura mais destacadas podem existir na
situacdo” em andlise.

Os Familiares Entrevistados, Caracteristicas

Dentre as falas dos doze familiares entrevistados que compoem esse
texto, destacam-se e predominam as entrevistas realizadas com as maes (08)
dos adolescentes A mie ¢é cuidadora e provedora das familias dos adolescentes
em conflito com a lei. No geral, elas acabam por assumir sozinhas toda a re-
sponsabilidade pela criagio/educagao dos filhos. Esse dado pode ser também
observado no universo das cinqiienta e quatro familias entrevistadas, em que
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quarenta e duas delas foram mulheres: trinta e cinco mies, cinco irmas e duas
avés. Decorre dessa situagao nio apenas um aprofundamento da pobreza das
familias, pelo abandono do genitor e a redugao de pessoas na geracio da renda
familiar, mas, também, a comprovagiao de um fenémeno denominado por
Roudinesco (2003) como a “irrupgao do feminino”.

A autora argumenta que o segredo” dos disttirbios da familia contem-
porénea, presente no discurso dominante, se estabelece desde o século XVIII,
com a instaura¢do do sistema capitalista e a colocacio da mulher como uma fig-
ura central na familia celular e biolégica. Este novo lugar ocupado pela mulher
produz efeitos ambiguos nos interesses da nova ordem social. Estabelece-se uma
crise no padrio de ordem familiar, secularmente baseado “na soberania divina
do pai” (ROUDINESCO, 2003, p. 11) e, a0 mesmo tempo, gera o medo do
predominio do feminino, interpretado, nos discursos contemporineos, como
responsével pelas mazelas e as perversoes da sociedade pés-industrial.

Dai esse terror de um fim do pai, de um naufrigio da autoridade ou de
um poder ilimitado do materno, que invadiu o corpo social no mesmo
momento em que a clonagem parece ameacar o homem com uma perda
de identidade. Sem ordem paterna, sem lei simbdlica, a familia mutilada
das sociedades pés-industriais seria, dizem, pervertida em sua prépria
fungao de célula base da sociedade. Ela se entregaria ao hedonismo, a
ideologia do ‘sem tabu’. Monoparental, homoparental, recomposta,
desconstruida, clonada, gerada artificialmente, atacada do interior por
pretensos negadores da diferenca entre os sexos, ela nao seria mais ca-
paz de transmitir seus préprios valores. Como consequéncia, o ocidente
judaico-cristao e, pior ainda, a democracia republicana estariam ameaca-
dos de decomposicao. Daf as permanentes evocagdes das catdstrofes pre-
sentes e vindouras: os professores apunhalados, as criangas estupradoras
e estupradas, os carros incendiados, as periferias entregues ao crime e a

auséncia de qualquer autoridade (ROUDINESCO, 2003, p. 10).

Embora Roudinesco (2003) esteja pensando a familia ocidental de um
modo geral e a familia francesa de modo especial, é possivel analisar as familias
dos adolescentes em conflito com a lei, a luz da conjuntura contemporinea,
nacional e internacional, e verificar que, num recorte das classes empobreci-
das, as familias entrevistadas se encaixam como objeto que justifica a discur-
sividade criticada por Roudinesco (2003). A pesquisa’ “Desenhos de Familia:
criando os filhos, a familia goianiense e os elos parentais”, referente, na maio-
ria (73,4%), as familias das classes populares, aponta o crescimento de familias



geridas pela figura feminina, mies e avés, na cidade de Goiania. No entanto,
como critica Roudinesco (2003), essa, além de ser apenas uma tendéncia, nio
pode ser interpretada como responsével pelos problemas que assolam a nossa
sociedade e que tém causa no modo de organizagao e exploracio da ordem
produtiva capitalista.

As familias as quais esses familiares participantes da pesquisa pert-
encem, podem ser significadas, nas suas condicdes objetivas e subjetivas de
existéncia, como produto das relagoes sociais excludentes e marginalizadoras,
as quais afetam tanto o homem quanto a mulher. Esta tltima, no entanto,
acaba sendo mais afetada por esse processo em funcio da sua condicio histéri-
ca de dominacio: de um lado, na condicao de mulher e, de certo modo, de
objeto de consumo sexual e, por outro, na condigao de pertencente as classes
trabalhadoras, sem trabalho legalmente estabelecido. Nao obstante, o cometi-
mento de atos infracionais pelos adolescentes nio pode ser atribuido de modo
mecinico nem a pobreza das familias nem a idéia preconceituosa da familia
como sendo desestruturada por conta das mudangas ocorridas no seu interior.
A desestrutura da familia é compreendida como o comportamento de hébitos
rotulados como desviante — nos termos de Becker (2008) — de um modelo
ideal de familia constituida de pai, mies e filhos. E o desvio do modelo nuclear
moderno de familia e, com efeito, dos valores e cultura estabelecidos para as
familias dos estratos sociais médios e altos.

A realidade apresentada na pesquisa revela que a maioria dos familiares
entrevistados sao trabalhadores do mercado informal, sem vinculo empregati-
cio: domésticas, ambulantes, feirantes, vendedoras de pequenas mercadorias,
pedreiros e desempregados (as). A renda familiar é composta pela insergao de
todos os membros da familia na informalidade. A mulher/mae e provedora ¢
afetada na sua condicio humana e cidada de criar e educar os filhos, uma vez
que ¢é obrigada a se ausentar por muito tempo do cuidado com os mesmos,
pela saida didria em jornada exaustiva de trabalho e deixd-los sozinhos ou com
vizinhos e/osu parentes.

Trabalho... assim s6 daquele jeito. Sou cabeleireira, manicure, depil-
adora, com essas coisas assim [...]. O Kamilo me ajuda, quando eu
vou trabalhar ele fica 14 olhando o irmao mais novo dele e quando eu
chegava a casa tava cuidadinha [...] ¢ um menino muito bom, faz café,
faz almoco, faz tudo (Rosa®, mae do Kamilo).

Apesar dos fortes vinculos afetivos demonstrados pelas maes, estabe-
lece-se, a revelia da sua vontade, uma relacio de distanciamento dos cuidados
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didrios, que sio delegados aos filhos mais velhos, a parentes ou vizinhos. Situ-
agao sofrida e agravada pelas péssimas condicoes de vida da familia, o cansago
e a impoténcia das maes diante das demandas de sobrevivéncia. O “afrouxam-
ento” do controle e das regras de organizagao familiar capaz de criar com os fil-
hos um olhar integrador e fortalecedor dos vinculos afetivos e educativos é um
efeito desse processo e nao tem relagio com a irrupgio do feminino, enquanto
crise moral atribuida ao preconceito da condi¢do inferior da mulher, como
aponta Roudinesco (2003), ao criticar essa concepgao. Ao contririo, essas
mulheres vivem um processo histérico de marginalizagao social, econémica,
politica e cultural, tanto quanto os filhos que as acompanham.

Outra caracteristica marcante dessas maes ¢ que a maioria delas casou-
se ainda adolescentes e apds o casamento pararam de estudar - um apelo a lei
masculina da seguranca e a permanéncia da figura feminina como centrali-
dade do lar e, a0 mesmo tempo, a evidencia¢io de uma sociedade sem social,
como diria Castel (2009), ao discutir a metamorfose da questao social, a qual
se explicita no depoimento desta mae:

Na minha casa a gente teve, espancamento e servigo. Se quebrasse um
copo era motivo do meu pai pegar a gente de porrada e as outras coisas
assim foi bem, eu nunca tive carinho de pai e mae, ai minha vida foi
assim, sempre trabalhando e trabalhando. Conheci um rapaz na escola,
eu tinha 16 anos de idade, e eu pensei: “esse rapaz vai me tira dessa vida
né, eu ja num agiiento mais e vou viver melhor”. Mas foi ai que eu me
enganei e quebrei a cara, foi quando eu engravidei do Kamilo e a vida
em vez de melhorar fez foi piorar cada vez mais. Sou mae solteira cuido
dos meus filhos sozinha e mais Deus e to ai tentando lutar para nao
perder. (Rosa, mae do Kamilo)

Observa-se que o casamento, para Rosa, foi uma tentativa de fugir da
dificil relagio com os pais (familia de origem). No entanto, ela percebeu, de-
pois do casamento, que apenas trocou um problema por outro, pois seu mari-
do também a agredia fisicamente, como o seu pai. Fica clara a reprodugio da
violéncia intergeracional, pois ela é cultural e socialmente construida. Montei-
ro (1987) identificou, no seu estudo sobre violéncia doméstica contra criancas
e adolescentes em Goiania, que grande parte dos genitores que violentavam
seus filhos tinha em suas vidas um histérico de violéncia. No caso da violéncia
praticada pelo homem (pai ou padrasto) contra criangas e adolescentes na
familia, foi observado também um alto indice de violéncia contra a mulher
(esposa ou madrasta).



Assim, para algumas maes, o casamento precoce tinha um significado
de investimento e de terminalidade da luta pela profissionalizacio e a esco-
lariza¢do, uma vez que todas elas pararam de estudar e, em alguns casos, de
trabalhar apds o casamento. Esse abandono da escola acontece também me-
diante a educagio recebida na familia de origem dessa mae. A relevincia para
as familias de classe popular é de sustentagao, e nao de escolarizagio. Por isso,
muitas dessas maes foram obrigadas a priorizar o trabalho, quando criangas,
para ajudar nas despesas de casa, em detrimento dos estudos.

Segundo Castel (2009), essa é uma condigio de uma sociedade sem
social, definida como

inteiramente regida pelas regulagoes da sociabilidade primdria. Enten-
do por isso os sistemas de regras que ligam diretamente os membros
de um grupo a partir de seu pertencimento familiar, da vizinhanca,
do trabalho e que tecem redes de interdependéncia sem a mediagao
de instituicoes especificas. Trata-se, em primeiro lugar, das sociedades
de permanéncia em cujo seio o individuo, encaixado desde seu nas-
cimento numa rede de obriga¢des, reproduz, quanto ao essencial, as

injungdes da tradicao e do costume (CASTEL, 2009, p. 48-49).

Para o autor, nessas formagdes o social é inexistente pois se estabelece por
um modelo de rede de integragao das sociedades pré-industriais, porém, caricat-
ural, uma vez que as familias que vivem nessas condi¢oes sofrem um processo de
ruptura e desfiliagio, dado a inexisténcia de prote¢ao das institui¢oes de garantia
de direitos e, a0 mesmo tempo, pelos conflitos e necessidades que se avolumam
no interior dessas redes de relagio pautada pela violéncia e marginalizacio.

A maioria das maes (sete), da amostragem de doze, é separada e um dos
pais também é. Apesar da predominéncia de familias cujos pais sao separados,
nao podemos estabelecer uma relagio direta entre separagio do casal e o fato
dos adolescentes envolverem-se com a prdtica de ato infracional. A separagao
em si ndo se constitui em problema para os filhos. O que muitas vezes produz
sofrimento nos filhos é a forma como ela é realizada, os modos de gestao dos
conflitos advindos de um processo de perdas e de conflitos de interesses. Se
ela fosse de fato uma separagio do casal e nio dos filhos em relagio aos pais
ou a um dos pais, certamente reduzir-se-iam os sofrimentos do grupo familiar.

No geral, o que ocorre é um processo de pauperizacio de familias que
sdo pobres e de manipula¢io em que os filhos sao usados por uma das partes,
ou por ambas, como instrumento de chantagem emocional na relagao com
o companheiro. Na andlise das falas desses familiares entrevistados, apds a
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separagdo do casal, uma das partes, principalmente o homem, se desobriga do
seu papel de criar e educar os filhos, muitas vezes desaparecendo e perdendo
completamente o contato com a familia. O cuidado afetivo e material dos pais
em relagdo aos filhos ¢ de fundamental importincia na estruturagio subjetiva
e simbdlica das criancas e dos adolescentes, em relacao a unidade familiar, e na
prépria organizacio da existéncia adulta. Porém, a mulher se encontra numa
situagao de extrema vulnerabilidade social: de um lado, pela auséncia fisica na
relagao didria com os filhos, por conta do trabalho e, por outro, em fungio da
diminuicao da renda familiar.

Desse modo, o problema nio ¢ a separa¢io em si do casal — como diz o
discurso da desestruturagao da familia — pois ela muitas vezes é mais sauddvel
para os filhos do que a insisténcia numa relagio familiar doentia, que instaura um
clima permanente de descontentamento, violéncia e infelicidade geral da familia.

O que sobressai na caracterizagio dessas familias sao as suas condigoes
de exclusao socioecondmica e cultural, pela inexisténcia de acesso a uma rede
de protegio social e garantias de direitos. Elas nao apenas vivem situagao de
precariedade geral, como também viveram a mesma condi¢ao em suas familias
de origem. Fica claro uma repeti¢io do processo de exclusao vivenciada pelas
duas geragoes, de acordo com os depoimentos das maes entrevistadas. Diante
de tais condi¢oes de marginalizagio exclusao, esses familiares demonstram, em
suas falas, muito sofrimento e um profundo desejo de resgatar seus filhos das
condigoes em que eles se encontram.

Nos primeiros dias, minha mae quase entrou em depressao. Nao comia,
passava chorando. Sofreu muito. Ela gosta do filho, ela botou ele no
mundo. Ela ficou triste. Af ela tratou com psicélogo. Conversou com a
psicéloga aqui. Agora ela esta aceitando mais. O Juliano queria dinhei-
ro para melhorar de vida, porque ele passou necessidade dentro de casa.
Tinha dia que comia s6 arroz, porque nio tinha feijao. Vivia passando
necessidade. Af ele saiu de casa dizendo que ia trabalhar e que ia voltar
com dinheiro para ajudar mesmo em casa. (Gabriela, irma do Juliano)

Em alguns casos se percebe também um comportamento de passividade
torpe daquelas maes cujos filhos tém um histérico de reincidéncias sucessivas
de conflito da lei com eles e, com efeito, deles em relacio a lei. Destaca-se na
sua expressao uma completa apatia diante aos acontecimentos da vida. Nota-
se uma perda de sentido e uma impoténcia mérbida. Essas mées ficam a maior
parte do tempo em siléncio, respondem aos didlogos de modo curto e sempre
pela negativa: “nao sei, nao vi, nao entendi”. Demonstram uma profunda al-



ienacio do mundo que as circunda. A hipdtese é de que essa reagao funciona
como mecanismo de defesa em relacio aos sofrimentos vivenciados.

Um dos pais entrevistados apresenta uma melhor organizagao dos refer-
enciais educacionais e relacionais vivenciados em sua vida. Isso, normalmente,
ocorre quando hd uma constru¢io simbdélica da familia enquanto uma in-
stitui¢do cuidadora e protetora dos filhos, ou seja, quando hd uma definicao
mais segura nas regras de educagio e criagdo dos mesmos e alguma inser¢ao
nas redes de protegio.

Meu pai faleceu deixando a gente pequeno, mas gragas a Deus a minha
mie trabalhando conseguiu formar quase todos. Eu sou um dos que nao
me interessei da oportunidade de ser formado, mas a nossa vida foi uma
vida assim, financeiramente bem dificil. Mas todo mundo comecou
a trabalhar cedo. Temos a responsabilidade que meu pai deixou para
a gente: a de ser uma pessoa honesta, trabalhadora. Eu tentei e estou
ainda tentando passar isso para o meu filho que estd nesse problema.
Mas eu sei que é uma coisa passageira. (Ricardo, pai de Leonardo)

Observa-se que o trabalho e a escolariza¢io funcionaram como elemen-
to de integragio e estruturacio das relagdes familiares para esse pai. Ricardo ¢
casado, vive junto com a esposa e seus filhos. Ele trabalha como educador social
em uma das unidades em Andpolis (GO). Em entrevista, percebe-se que este
pai sentia-se culpado e inconformado pelo fato ocorrido com seu filho. Aquilo
que ele sempre orientou para nao acontecer com os filhos dos outros, aconte-
cera com seu proprio filho e ele ndo se conformava com isso. O fato de seu filho
ter se envolvido com drogas e ter cometido o ato infracional de furto foi uma
decepcio, pois lamenta nio ter percebido as mudangas comportamentais do
seu filho a tempo de evitar tal situagio. Essa familia, no entanto, apresenta uma
melhor organizacio dos pardmetros educativos, advindos da familia de origem,
pois todos conseguiram organizar-se na vida. E o préprio Ricardo afirma que
essa condicio foi possivel devido aos ensinamentos de seus pais.

Em suma, ¢ possivel perceber o quao fundamental ¢ a presenca de todo
um conjunto de situagdes familiares que convergem ou nio para que essa
familia seja mais resistente e tenha mais condigoes de lidar com as situagoes
de conflito do adolescente. Um elemento importante citado pelos familiares é
o trabalho como principio organizador e estruturador das relagées familiares.
Apesar das dificuldades econémicas, da exclusao sociocultural, o trabalho ¢
considerado como um valor central na rela¢io familiar, pois gera oportuni-
dade de se viver algo diferente do que tem sido vivenciado.
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A Trajeté6ria do Adolescente, da Infincia ao Ato Infracional: sentidos
produzidos pelos familiares

Ao iniciarmos as entrevistas, pedimos para que os familiares (maes,
irmas e pais) falassem sobre a trajetdria da infincia e da adolescéncia até o
ato infracional dos adolescentes sob medida socioeducativa. Eles revelaram
duas légicas argumentativas com sentidos opostos sobre essa trajetéria: uma
positiva, na qual o adolescente aparece com uma histéria de vida tranqiiila e
normal, e outra construgio negativa e segregatoria, na qual eles identificam,
no outro - o “diferente”, o “delinqtiente”, o “moleque da rua”, o “drogado”,
aquele que exerce as “mds influéncias” sobre seu filho - os motivos do seu filho
ter cometido o ato infracional. Os familiares reproduzem, no julgamento da
situacdo do seu filho, os mesmos mecanismos de classificacdo entre o normal
e o patoldgico, que fazem os discursos dominantes, a partir da referéncia do
comportamento desviante, como discute Mioto (2001). Segundo essa autora,
a compreensio do desvio “pode ser tomado, como um conjunto de compor-
tamento que, apesar de possuirem caracteristicas muito diversas, se colocam
como disfuncionais ao sistema social” (p.102). Ou seja, a abordagem do desvio
nao compreende a diversidade de formas de existéncia dadas pela produgao
histérica de sujeitos em contextos sécio-politicos e econdmicos diferenciados.
O que essa abordagem considera ¢ um padrao homogéneo de funcionamento
do sistema social, em determinados contextos funcionais.

A majoria dos familiares segue essa légica explicativa, ao refletir sobre a
infancia do sujeito em questdo, constréi uma narrativa que o qualifica, por um
lado, como sendo um “bom menino”, quietinho, que ficava sempre dentro de
casa, que brincava apenas com os irmaos, que tinha uma boa relagio com a
familia e que freqiientava a escola normalmente.

A essa construgao da normalidade é contraposta a idéia de que o mun-
do da rua ¢ perigoso, é ameagador, pois existem nele, jovens e adolescentes
de m4 indole e que influenciam o adolescente de modo negativo. Assim, o
adolescente quando era uma crianga até a pré-adolescéncia, quando ainda
vivia dentro de casa, era uma pessoa boa e tranquila, mas, de repente mudou,
transformou-se em outra pessoa, ficou irreconhecivel pela prépria familia.
Envolveu-se “com o que ndo presta’, comegou a ter problemas de disciplina
na escola devido a influéncia dos amigos da rua e da prépria escola. Sao as
chamadas “mds companhias”, segundo os familiares.

Ele toda vida foi um menino bem tranquilo, s6 que hoje em dia ¢é as-
sim, tipo os amigos, as coisas é umas coisas que ¢ muito assim, que a



gente dd uns conselhos e eles nao pega, sé pega os 14 de fora [...] (Maria,
mae de Iuri).

Ele era muito quietinho, muito dentro de casa, nao saia de dentro de
casa para lugar nenhum, s6 saia com a gente mesmo. Nao tinha crianga
para brincar com ele, ndo tinha menino de rua para vir brincar com
ele [...]. Ele era muito quietinho dentro de casa, até os dez, onze anos
ficava s6 de cueca dentro de casa [...]. Ai de repente ele mudou de uma
hora para outra. De um ano para cd ele mudou totalmente. De um ano
e meio para cd ele mudou de dgua pro vinho (Carla, irma de Daniel).

Evidencia-se certa confusio dos familiares quanto aos fatores que con-
duziram os adolescentes para uma relagao de conflito com a lei. A hipétese
¢ de que o processo de “perda do adolescente” para a familia é tao doloroso
que ela passa a negar os possiveis acontecimentos que contribuiram para
que ele se envolvesse com atos infracionais. Quando se pergunta quais os
motivos que eles pensam ter conduzido os adolescentes a cometer os atos
infracionais, as respostas demonstram a falta de clareza que eles tém sobre
os nexos causais que os conduziram para o cometimento das infracoes, até
porque boa parte das familias atribui apenas a si mesmas a responsabilidade
na educacio dos filhos:

[...] eu acho que deve ser vinganca mesmo. Ele falou que o cara estava
ameacando ele. E o outro cara j4 matou um amigo dele bem aqui na
quadra, cinco horas da tarde (Maria, mae de Iuri).

Ele explicou que estava sendo acusado disso e disso. Tudo bem, se estd
devendo tem que pagar. Depois eles perguntaram “vocé nio sabia disso
nao?”, se eu soubesse jd tinha tomado as providéncias. Af fui 14 no con-
selho, voltei, depois fui 14 no CASE, depois de 15 dias. Se eu fosse um
cara ruim eu jd tinha ido embora, mas nio vou me meter com justiga
nao. Falaram |4 que eu estava apoiando. Se eu tivesse apoiando, eu
pegava ele punha dentro do 6nibus e mandava ele embora. Nao ia achar
ele nunca! Mas eu nio, eu disse para ele: “vocé vai ter que ficar af, vai ter
que pagar o que vocé fez”. (Mauricio, pai do Guilherme)

Uma mae, das oito maes entrevistadas que compodem esse texto, con-
segue reconhecer ter tido dificuldades na educagao/criagio do filho. Ele era
desobediente e nao parava em casa, vivia na rua. No entanto, ao admitir que
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seu filho ¢ de fato “custoso”, identifica os elementos que contribuiram pela
condi¢do de té-lo criado sozinha, sem a participagio do pai e tendo que sair
para trabalhar. Ela afirma que sempre lutou para ele nao entrar no caminho
da criminalidade, mas que sozinha nio conseguiu, e o pai nunca a ajudou em
nada. E que, portanto, faltou a autoridade do pai para evitar que ele fosse para
rua e cometesse as infragoes.

Eu o criei sempre sozinha, sé eu. O pai nunca me ajudou em nada,
nunca correu pro lado dele e ele gostava muito de andar na rua. Andava
saindo todo dia, eu pelejava pra prender ele, mas nao tinha jeito. Foi
assim desde crianca. Ele nao gosta de parar dentro de casa. (Janaina,
mie do Ronaldo)

Percebe-se que existe o entendimento de que o mal ou o perigo para
o adolescente estd na rua, fora da sua prépria casa e, principalmente, no
convivio com outras pessoas. Nao hd, portanto, na visao dos familiares, a
compreensao da dindmica familiar como elemento formador e estruturador
da subjetividade da crianga e do adolescente, como diriam os teéricos do
interacionismo simbdlico. Segundo Berger e Luckmann (1985), o individ-
uo nio nasce membro de uma dada sociedade. Ele nasce com predisposi¢ao
para a sociabilidade a partir do momento em que vivencia a dialética da
sociedade. O ponto inicial da socializagio ¢ a interiorizagdo, a apreensdo e a
interpretagdo imediata de um acontecimento objetivo, ou seja, um aconteci-
mento dotado de sentido, a partir de uma manifestagao subjetiva de outrem.
Desse modo, aquele acontecimento torna-se significativo para o sujeito in-
terpretante da relagao. Para a crianga, a familia ¢ seu primeiro contato com o
mundo, com seus valores e modos de operar nele. Assim, tanto a sociedade
quanto a familia participam do processo de constituigao subjetiva da crianca
e do adolescente.

H4 ainda uma terceira abordagem da familia sobre a trajetéria do ado-
lescente autor de ato infracional. E aquela que nio responsabiliza as amizades
pela inser¢ao do adolescente no cometimento de atos infracionais, porque
reconhece a participagio da educacio familiar e da falta de politicas publi-
cas na produgdo desse processo. Em entrevista, Carla, irma do adolescente
Bruno, reconhece que ele, desde crianga, fora muito isolado, nao conversava
com ninguém e nao teve infincia porque o pai nao deixou. O sentido por ela
produzido é de que a violéncia praticada pelo pai, quando Bruno era crianga,
nao o deixou ter uma infincia normal e que isso se estendeu inclusive para o
irmao mais novo, que ¢ usudrio de drogas.



Infancia ele nunca teve nio porque meu pai nio deixava. O Bruno
apanhava dele direto. Ele tem a costela para fora, porque meu pai
pegou e tacou ele na parede. Meu pai ia trabalhar e deixava a gente
trancado. Ele colocou grade em tudo. Meu pai trabalhava cedo e impli-
cava com o Bruno, ele pegava-o pelos pés e arrastava da cama e falava
“acorda menino”, ndo ¢ hora de ficar dormindo ndo. Meu pai s6 sosseg-
ava quando ele levantava. Ele s6 dormia de novo quando meu pai saia.
Minha mae deixava a gente brincar escondido. Quando estava perto
da hora dele voltar minha mae dava banho em todo mundo e colocava
sentado no sofd [...] ficava todo mundo quietinho e nio falava nada, se
falasse apanhava. (Talita, irma do Bruno)

Esse é o caso de um jovem que cometeu um assassinato, segundo depoi-
mento da irma. Perguntada sobre o motivo do crime, a irma responde pron-
tamente que fora por dinheiro, pois eles passaram muitas necessidades apés o
pai os abandonar e desaparecer, quando o Bruno tinha doze anos. Ressalta-se
que na data da pesquisa ele tinha 21 anos de idade, mas entrou na unidade
antes de completar 18 e nunca foi usudrio de drogas. Na entrevista com ele,
foi possivel perceber a sua “fixacao” pelo pai, apesar da violéncia sofrida, pois
quando se perguntou qual a maior perda que ele sofrera, respondeu que fora
o pai. Este, apds a separacio, foi embora e nunca mais deu noticias. Bruno
tem também uma escolaridade mais elevada em relacio aos pares de sua idade,
estava concluindo o terceiro ano do segundo grau, adora ler e deseja ser profes-
sor de portugués. Na unidade, fez o curso profissionalizante de corte e costura
e aparenta ser um rapaz triste e calado.

A constitui¢io das familias entrevistadas é diversificada, mas em geral
é composta por pais que sio, em sua maioria, separados, e por irmios. A
criagio/educagio fica por conta mais da mae e, em alguns casos, das avds. A
figura materna aparece como a pessoa que sustenta financeiramente a familia,
nio dispondo de tempo para ficar em casa e cuidar dos filhos. Algumas maes
manifestam um certo distanciamento do filho, um desconhecimento das
agoes e da medida socioeducativa que o filho estd cumprindo. E como se elas
estivessem num processo de negac¢io e nio dessem mais conta das agoes do
filho. A comunicacio, o didlogo com o filho adolescente ¢ dificultado, ainda
mais, quando ele comega a envolver-se com a prética de atos infracionais.

Quando se trata da relagio do adolescente com a escola, o que se percebe
é que os pais nao compreendem muito bem o significado de ser um estudante
com compromisso nas atividades escolares. As falas geralmente se referem a
uma boa relagio com os estudos em detrimento da frequéncia escolar. Ou seja,
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apesar de o adolescente nio ir as aulas, brincar muito na escola, ser indiscipli-
nado e as vezes as notas nao serem boas; mesmo assim a familia considera boa
essa condigdo de escolarizagdo. O que se observa é que os adolescentes estao
em defasagem de idade série, mesmo alguns deles que sdo considerados pelos
familiares como tendo um desempenho excelente na escola e que hoje, aos
vinte e um anos, ainda estid concluindo o ensino médio. Em todos os casos,
os familiares afirmam que um dos primeiros sintomas, percebidos por eles, de
que o adolescente nao vai bem ¢é o afastamento da escola.

Caminhando para a adolescéncia a relagio com a familia tende a ficar
mais distante, existe a permanéncia das amizades “ruins” e a inser¢do do ado-
lescente no mundo das drogas. Outras condi¢des que emergem em muitos
casos s20 a evasio escolar, a saida de casa para a rua na companhia de amigos
e a inser¢ao nas infragdes com o objetivo de conseguir dinheiro, para comprar
droga ou outras coisas que nao possuem. Os familiares percebem tardiamente
tais mudangas no adolescente, e, quando se dao conta, ele jd estd envolvido
no ciclo do consumo de drogas, em que comete infracio para ter dinheiro e
comprar mais droga.

Quando perguntamos sobre opinido a respeito do ato infracional
cometido pelo adolescente, os familiares afirmam que foi um erro, um ato
impensado e que nio sabem como a situagio chegou a esse ponto. Outros
revelam que nao sabem explicar os motivos de tal infracdo, j4 que nao faltava
nada em casa para o adolescente. E que por isso acreditam que o adolescente
agiu por influéncia de outras pessoas e/ou para comprar a droga.

Eu acho que foi um ato muito impensado. Eu acho que ele foi muito
pelo que os outros falavam para ele. Porque o rapaz no qual ele ati-
rou, jd tinha uma rixa com outro rapaz que era amigo dele. Ele é mais
velho, sabe? Acho que ele é o cabeca deles. Entdo os outros adoles-
centes que ficam com ele, tudo de menor e o outro cabegio é o mais
velho, acho que fica induzindo as criangas a fazer alguma coisa. Eu
acho que foi esse cara que emprestou o revélver pra meu irmao. Ele
falou que foi ele quem comprou, mas eu acho que nio, porque ele
nao tinha condi¢des de comprar, ele nao trabalha. Eu acho que pra
tapar o outro ele falou que comprou. Mas eu acho que nao. (Carla,
irma de Daniel)

Nessa condicio impensada, segundo os familiares, o adolescente vai
por um caminho cada vez mais dificil e o resultado final acaba sendo a me-
72 dida socioeducativa ou a morte. A percepgio dos familiares sobre a medida



socioeducativa de internagao é de que protege o adolescente em relagao as més
companhias e ao uso recorrente de drogas. Principalmente as maes revelam
que se sentem mais aliviadas pelo fato e os filhos estarem na unidade devido as
mds condi¢oes vivenciadas quando eles estdo fora de casa, pois dormir na rua
e em alguns casos viver sob ameaga de morte sao condi¢des subumanas. Nesses
casos, os familiares tentam ajudar o adolescente, rezando, dando conselhos
para deixar tal condigio de vida e tentando arrumar um emprego para eles, o
que consideram dificil pela discriminagao da sociedade. E, em outros casos, a
familia busca mudar de cidade ou bairro, quando o adolescente sai da medida,
para evitar as amizades ruins.

Esses familiares vao a unidade para visitar esses adolescentes e isso
também ¢ considerado, por eles, uma forma de ajudar no desenvolvimento do
adolescente. Para ir visitar e quando estdo nas unidades os familiares viven-
ciam situagoes adversas, mas nao desistem de colaborar como podem com o
atendimento socioeducativo.

As Agoes dos Poderes Puablico e Privado na Medida Socioeducativa de
Internacao

A internacdo ¢ a medida socioeducativa mais “severa” do Estado,
por se caracterizar pela privagdo da liberdade em que o adolescente é
inserido em uma unidade estatal na qual ele deve permanecer em tempo
integral, s6 podendo sair mediante autorizagio judicial. A privagio de
liberdade prevista pela lei tem o objetivo de concretizar o principio de
reparagdo do ato cometido, numa perspectiva oposta a no¢io de castigo.
A substitui¢ao do convivio familiar pela situa¢io de interna¢io é abrupta
e a intervengao na vida familiar tende a ser préxima e constante. Nesse
sentido, as obriga¢des das unidades que desenvolvem o programa de in-
ternagao sio:

[...] diligenciar no sentido de restabelecimento e da preservacao dos
vinculos familiares, comunicar a autoridade judicidria, periodicamente,
os casos em que se mostre invidvel ou impossivel o reatamento de vin-
culos familiares, proceder a estudo social e pessoal e reavaliar periodi-
camente cada caso, dando ciéncia dos resultados a autoridade judicial

(Incisos V, VI, XIII e XIV do Art.94 do ECA).

Ao inserir a familia no processo socioeducativo, o Estatuto da Crianga
e do Adolescente (ECA) mostra quao importante essa institui¢io é para o
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ser humano, principalmente quando estd em processo de desenvolvimento.
Mas tal inser¢ao nao parece indicar a retragao do controle estatal na vida fa-
miliar. Pelo contrdrio, salienta a tendéncia de expansio desse controle que se
legitima pela re-educagio da pessoa em desenvolvimento. A familia deve ter
mais participagdo em atividades técnicas e visitas semanais ao adolescente, mas
essa primeira forma de inser¢ao nao acontece de forma efetiva na maioria das
unidades goianas, devido 2 falta de informacoes sobre tais atividades e dificul-
dades financeiras de locomocao dos familiares até a unidade. Existem famil-
iares que nio podem comparecer na unidade por indisponibilidade de tempo
devido ao horério de trabalho. Assim, os familiares buscam assegurar pelo
menos a visita semanal, pois nela é permitido levar bens de consumo (roupa,
material de higiene, material para as oficinas de artesanato etc.) e apoio afet-
ivo/emocional para o adolescente.

O dia que eu tenho dinheiro, eu posso vir, mas sibado mesmo eu nio
vim. Tem que ter dinheiro e ndo é todo dia que vocé tem dinheiro para
o coletivo, porque eu moro longe e vim a pé nio tem como. Eu pago
3,60 prd vim, porque eu venho com a minha menina; e 3,60 pra voltar
de novo. (Ilda, mae do adolescente Renato).

Nessas visitas semanais, os familiares costumam conversar com os ado-
lescentes, levar comidas diferentes e perceber como eles estao diante dessa
nova condi¢io de vida. Quando questionado, pelos familiares, sobre o atendi-
mento recebido na unidade, em geral, o adolescente nio costuma desquali-
ficar, apesar de ocorrer reclamacoes da qualidade da comida, dos maus tratos
por parte de policiais e da falta do que fazer. As qualidades do atendimento
recebido referem-se ao retorno aos estudos e do tratamento por parte dos
sécio-educadores, considerado bom na visao dos adolescentes. E os familiares
entrevistados concordam que o atendimento socioeducativo tem modificado
o comportamento do adolescente, pois ele estd mais calmo, mais amoroso e
atencioso com os familiares.

No comego quando ele veio para cd, ele chegou revoltado. Queria fu-
gir. Queria fazer isso, queria fazer aquilo. Agora ele jd esta muito difer-
ente. Ele disse que quando sair daqui ele vai arrumar um servigo, cuidar
do menininho dele. Ele tem um filho. Tem trés anos. Vai arrumar um
servigo, vai cuidar do filho dele, vai ajudar em casa. Ele falou que vai arru-
mar um servico direito, vai parar com as mds companhias dele. Porque as
Unicas pessoas que lembra dele é minha mae e eu. (Carla, irma de Daniel)



Quando sio questionados sobre quem ¢é responsdvel pelo adolescente
autor de ato infracional, todos os familiares reconhecem o papel da familia,
mas alguns entendem que o poder pablico (Municipal e Estadual) também
tem responsabilidade. Dizem sempre da sua impoténcia pessoal diante da
situagio, fazendo o possivel para nio permitir que o adolescente se envolva
com infracdes, mas ndo conseguem. Essa condi¢io de impoténcia, segundo
os familiares, estd vinculada 2 falta de oportunidade de trabalho para o filho
e 4 necessidade deles se ausentarem de suas residéncias para trabalhar pelo
sustento da familia.

Porque no momento que eu descobri que ele tava usando drogar, no
momento que eu descobri que ele tava usando drogas o que foi que eu
fiz? Eu fui atrds de um emprego para ele, no Pré Cerrado. Eu procurei o
servigo de cidadania que é o 6rgao que eu trabalho que tem colocado ai,
como vocés sabem, bastante adolescente no trabalho, né. E eu mesmo
nao tive esse apoio. Eu corri atrds de um, atrds de outro, atrds de vdrios.
Vamos conseguir uma vaga para ele, vamos conseguir uma vaga para
ele. E eu acho que no momento que eu fui atrds, eu tivesse conseguido
um emprego para ele na hora, eu acho que tinha sido uma coisa boa.
Igual tem hoje. Eu acho que ia ser uma coisa assim, que ia ocupar o
tempo dele, né. Ia tirar ele das ruas. Eu acho que isso af ia ser uma boa
opgao para ele na época. (Ricardo, pai de Leonardo)

Os familiares dos adolescentes usudrios de drogas reclamam de politi-
cas nessa drea, falta de um lugar para internar os filhos: uma clinica, um
lugar onde ele possa ser tratado. O apoio que a familia poderia ter recebido
para evitar a atual situagdo do adolescente, ¢é referenciado na questio da at-
encio a este adolescente, por parte do municipio ou do estado para arrumar
emprego, dar ocupagio ao jovem para que ele nio v4 para a rua, nio fique
a toa, para que ele possa ndo apenas ter o seu préprio dinheiro e realizar os
seus pequenos consumos, mas, sobretudo, ter uma ocupagio que o envolva.
Porém, isso nao acontece:

Pra mim ¢ o seguinte se o filho é abandonado aqui ¢ sinal de que 14
fora ele também foi abandonado, os pais num tao nem ai! Se ele nio
tem carinho, apoio eles vao se revoltar e vao sair pior do que entrou!
Eu acho assim..que os candidatos deveriam dar curso pra eles e depois
de terminar arruma trabalho, porque o Kamilo mesmo, ele tava trabal-
hando ai antes de vir pra c4, nas férias, com uns meninos, ele mesmo
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ganhava 50 ou 60 reais por semana. Como comegou a escola de novo
af ele parou. (Rosa, mae Kamilo)

Dessa forma, a familia assume sua parte na educagao do adolescente e
cobra do Estado mais agoes de politicas ptiblicas voltadas para essa populagao.
Na medida socioeducativa ainda se tem muito que avangar em relagdo a in-
ser¢ao efetiva dessa familia, pois o que se percebe é que a sua participagio se
resume s visitas e ao apoio emocional. E o que se espera alcangar diante das
diretrizes pedagégicas do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo
(BRASIL, 2006) é um atendimento socioeducativo em que ocorra a “partici-
pacio da familia, da comunidade e das organizagées civis voltadas a defesa dos
direitos da crianga e do adolescente na agdo socioeducativa’ para a consecugio
dessa medida aplicada ao adolescente (IDEM, p.49). Como estratégia para tal
participagao, o SINASE trabalha com o eixo de abordagem familiar e comu-
nitdria na expectativa de desenvolver as agoes contidas no Plano Nacional de
Promocgao, Defesa e Garantia do Direitos de Criangas e Adolescentes 2 Con-
vivéncia Familiar e Comunitiria’. Esse Plano Convivéncia Familia e Comu-
nitdria revela que

A legislagao brasileira vigente reconhece e preconiza a familia, enquanto
estrutura vital, lugar essencial 8 humanizagio e a socializagao da crianga
e do adolescente, espaco ideal e privilegiado para o desenvolvimento

integral dos individuos (BRASIL, 20006).

Segundo esse plano, a familia teve e ainda tem dificuldades para prote-
ger e educar seus filhos, e tais dificuldades foram traduzidas pelo Estado por
meio de um discurso sobre uma pretensa “incapacidade” da familia de orien-
tar seus filhos. Ao longo de muitas décadas, este foi o argumento ideoldgico
que possibilitou ao Poder Publico o “desenvolvimento de politicas paternalis-
tas voltadas para o controle social, principalmente da populagio mais pobre,
com total descaso pela preservacio de seus vinculos familiares” (p.15). Essa
desqualificagao da familia em situagio de pobreza, sustentou a desconstrugio
da autoridade dos pais em relacio a educagio dos filhos. O argumento da
familia desestruturada, sem competéncia para educar os préprios filhos e sem
conhecimento dos novos mecanismos de educacio contemporaneos, facilita a
insercio dos filhos em outras instituigoes de controle e pode reforgar a agao do
poder publico por meio de politicas paternalistas. Essa condi¢ao dificulta o ex-
ercicio do papel do poder piblico de promover politicas de desenvolvimento
social e humano, com uma justa distribui¢ao de renda entre as classes sociais.



O que se percebe é como a familia do adolescente em conflito com a
lei pode e deve exercer uma parceria no desenvolvimento das ac¢oes socioedu-
cativas e no fortalecimento das relacoes familiares do adolescente. Essas re-
lagoes familiares sao fundamentais no 4mbito da prevengdo dessas infragoes.
A pobreza condiciona a qualidade de vida dessa populagio, comprometendo a
satde, a educacio e a integridade da familia, levando-a a marginalidade. Urge,
dessa forma, estabelecer uma parceria entre o Estado e a sociedade civil, capaz
nao apenas de definir metas, mas também de priorizar a¢oes voltadas para os
aspectos sociais da infincia e adolescéncia.

Os sentidos da medida socioeducativa para os familiares

Na unidade de medida socioeducativa o adolescente convive com out-
ros adolescentes, com os funciondrios da unidade, diariamente, e com seus
familiares, semanalmente. Essa forma de organizagio da vida do individuo
no interior de uma institui¢do, na leitura de Foucault (1987), em Vigiar e
Punir, compreende mecanismos do poder destinados & dominagido do eu, ou
seja, sa0 mecanismos voltados ao disciplinamento. Foucault (1987) analisou
a constitui¢ao das novas formas de puni¢io instituida na sociedade moderna
com o fim dos suplicios, destacando uma economia do poder e politica sobre
os corpos. O poder passou a ser materializado nos corpos dos individuos e nas
instituigoes sociais, por meio das técnicas disciplinares.

Nesse sentido, o poder perpassa as disciplinas, que consistem em téc-
nicas minuciosas, com arranjos sutis, com coergoes sem grandezas, mas
que favorecem a punigao, os regulamentos, as praticas corriqueiras de ano-
tacoes, os olhares das inspe¢oes, as observagoes, a constituigdo de arquivos,
as operagdes semi-Gticas corriqueiras, que sutilmente escondem seus prin-
cipais objetivos: vigiar, adestrar e controlar o individuo, tornando-o obe-
diente. Pois, “quem a todo tempo se sente vigiado sem poder identificar a
origem e o local da vigilia somente pode suportar ser um, sem ser ninguém”
(ADORNO, 2000, p.21).

Quando o adolescente relata a familia suas vivéncias nesse atendimen-
to, a maioria diz que nao sofre violéncia, embora os pesquisadores pudessem
observar os olhares de soslaio entre eles e uma preferéncia pelo silenciamento
dessa questao, mas raramente eles relatam alguma insatisfacio em relacio ao
atendimento da unidade para os pais. Talvez como uma atitude mesmo de
preserva-los de preocupagées. Alguns familiares relatam atos de violéncia prat-
icados pelos policiais antes dos adolescentes irem para a unidade, como mostra
o depoimento da Carla, irma de Daniel:
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Aqui nido, mas quando a policia pegou ele, sim. Eles bateram nele,
levaram ele para uma casa e bateram nele, esfregaram até bala nele.
Depois de ser preso, toda vez que a policia abordava batia nele. Nés
ficamos sabendo pelos outros. Depois o Daniel confessou dizendo que
os policia ameagavam ele, ai nés falamos, vocé tem que contar porque
se nao como nds vamos fazer alguma coisa?

Essa fala se refere a agdo de um policial que havia tomado o celular do
Daniel e nao quis devolvé-lo. Percebe-se que existe uma incompreensao e um
desrespeito pela condicio de desenvolvimento do adolescente, por parte de
alguns profissionais que colaboram ou deveriam colaborar com o atendimento
socioeducativo. Esse desrespeito permeia todo o procedimento de internagao
do adolescente. Pode comecar propriamente na hora do flagrante, quando o
adolescente relata violéncias sofridas, e na delegacia, quando eles sao coloca-
dos em condi¢oes que desrespeitam as leis que regem sua protecao (ECA).

Quando os adolescentes chegam as unidades, eles demonstram algumas
atitudes que, segundo os familiares entrevistados, sio modificadas do decor-
rer dos dias de atendimento. As mudangas sio mais relacionadas 2 demon-
stragao de afeto com os familiares e boas expectativas de futuro. De agressivos
e revoltados, os adolescentes, entio, passam a ficar mais calmos e carinhosos,
conseguem escutar mais o que dizem os familiares e fazem promessas que
vao mudar de vida. Mas esses familiares tendem a nao dar credibilidade a
essas promessas de mudanca se os adolescentes retornarem para as mesmas
condi¢des anteriores 4 medida. Eles precisam de emprego e apoio em todos os
sentidos, pois podem ndo conseguir evitar as drogas e, principalmente, as mds
companbhias da rua.

Pego a Deus muito, converso muito com ele, falei para ele e falo direto,
“vocé viu o que deu, hoje vocé td ai, e quando vocé sair eu espero que
vocé ndo torne outra, porque se vocé tornar outra vocé vai viver direto
aqui” né! Até vocé chegar no ponto ir pra cadeia e meu filho na cadeia
tem bandido, né. Tem bandido,, vocé dorme no chao igual um porco,
né. E ele ta com isso com ele, eu converso com ele. Vocé vai sair daqui
vocé vai arrumar um servigo, vocé vai se uma pessoa digna, a coisa mel-
hora para vocé. Nio ¢é isso ai. Isso ai nao leva ninguém a lugar nenhum,
s6 leva a morte.

Quando se pedem sugestoes para a melhoria do atendimento, a maioria
78  diz que nio tem, pois estd bom assim do jeito que estd, até porque as familias



veem na unidade uma parceira no controle dos seus filhos. Os familiares fazem
referéncia ao fato de que ficam mais trangiiilos quando os adolescentes estao
na unidade.

Prd mim td 6timo, dia de hoje ¢ dia de vim ver ele. Chega ele td limpin-
ho, cheirosinho, sé que eu quero que ele estuda, d4 trabalho aqui den-
tro prd ele mesmo, dé trabalho pré eles (Ivone, mae do Joao).

O fato de saber que o adolescente se encontra na unidade e nao na rua
alivia muito os familiares, pois eles prezam a vida deles. Dizem que na unidade
eles sao bem tratados, mais “seguros”, tem comida sempre e profissionais para
conversar e aconselhd-los. As raras sugestoes feitas para melhorar esse atendi-
mento sao relacionadas a qualidade dos alimentos oferecidos aos adolescentes,
3 ocupacio intelectual e profissionalizacio desses adolescentes, mas, de ma-
neira geral, as maes gostam de como seus filhos sdo tratados nas unidades de
medida socioeducativa.

As expectativas para o futuro desse adolescente sao referendadas pelos
familiares, em relacao a continuidade dos estudos, a busca de um bom trabal-
ho e a constituigao da prépria familia, como diz a Angela, maie do adolescente

Gabriel:

Tudo de melhor pro meu filho. Que ele um dia consiga, por ele numa
faculdade mesmo passando por tudo isso aqui. Que tudo é passageiro
né? Eu tenho certeza que isso aqui é uma fase critica vai passar. Que eu
vou poder colocar ele numa escola né? E ele vai continuar estudando e
vai prestar um vestibular futuramente, vai passar, vai entrara na facul-
dade. E ¢é isso que qualquer mae pobre pensa que ¢ possivel né? O que
eu sonho pra ele ¢ ele estudar, terminar os estudos, trabalhar e formar
a familia dele.

Essa fala expressa a necessidade de insercio desse adolescente nos pa-
droes sociais, econdmicos e culturais estabelecidos no momento histérico em
que vivemos. H4 necessidade de se estudar para conseguir um bom emprego,
que ganhe bem e que possa manter a familia a ser construida. Mas como
pode esse adolescente — egresso de uma unidade de internagio e que tem um
histérico de conflito com a lei, que carrega consigo o estigma da “marginali-
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dade”, nio apenas por viver 4 margem da sociedade e ser filho da miséria do
g
sistema capitalista, mas, sobretudo pelo seu histérico judicial — arrumar um
trabalho se a prépria sociedade que o excluiu e o rejeita é a mesma que teria
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de dar-lhe uma oportunidade? A pergunta pode ser outra e anterior a essa: o
adolescente poder ter um bom emprego? E outra pergunta: a familia dele sabe
que existe a Lei do Menor Aprendiz (n° 10097), que obriga empresas de mé-
dio e grande porte a contratar aprendizes em quantitativo de 5%, desde que
ela tenha 15 ou mais funciondrios.

Muitos dos familiares entrevistados remeteram-se ao fato de que é re-
sponsabilidade do Estado oferecer o emprego para o adolescente, formagao
profissional, politicas que deem oportunidades aos adolescentes para que
exercam a sua cidadania, crescam digna e saudavelmente evitando que se
envolvam com drogas e outras condi¢oes. Quando questionados sobre a re-
sponsabilidade da familia, os familiares reconhecem que é grande a sua re-
sponsabilidade, mas, a0 mesmo tempo, queixam-se de que nio conseguem e
se sentem impotentes por faltar condi¢oes econdmicas, estrutura material para
atender as demandas dos filhos e, 20 mesmo tempo, nao encontram apoio no
poder publico, sobretudo no campo da profissionalizacio, do trabalho ou de
outra ocupagio sauddvel para os filhos.

O desejo da familia ¢ de que o adolescente consiga ser/fazer o que talvez
seus pais nao tenham sido/feito. Além disso, a familia deseja a continuidade
dos estudos para que consiga um emprego para ter mais dinheiro e, conse-
quentemente, nao passar necessidades e que possa sustentar a sua familia, a ser
construida, diante de uma perspectiva de boa “adaptabilidade social”.

Consideragoes Finais

Essas condigoes explicitadas revelam as relagoes sociais, econdmicas e
afetivas que esses adolescentes tinham com seus familiares e a prépria cidade.
A convivéncia familiar desses adolescentes, antes deles cometerem a infracio,
existiu para a maioria (74,86%) deles. Essas familias sao, em sua grande maio-
ria, de classe popular, uma vez que 70,29% tém renda familiar de até dois
saldrios minimos, como mostra o relatério sobre perfil do atendimento so-
cioeducativo (SOUSA et 4/., 2009).

Embora os familiares enfrentem problemas de naturezas diversas as
dificuldades econdmicas, o desemprego ou subemprego, os baixos saldrios,
a auséncia, de politicas de saide, de educagio, lazer e de formagao profis-
sional, eles demonstram um desejo de recuperar o “tempo perdido” na relagao
com os adolescentes. Ou seja, o distanciamento produzido pelas condicoes
de existéncia precdria é compreendido como um tempo que precisa ser recu-
perado e ressignificado no desejo do restabelecimento da integragao familiar.
No entanto, eles dependem de uma rede de apoio institucional, que possibilite



a essas familias a realizagao das suas expectativas bdsicas para o futuro dos
adolescentes.

Em rela¢do ao 4mbito familiar, as mudancas ocorridas no papel da
familia e em especifico nas fungées do pai e da mae, sio também interveni-
entes na producio de situagoes de conflito familiar. A saida da mulher para
o mercado de trabalho, a igualdade de direitos em uma sociedade ainda pre-
dominantemente de cultura machista, a assuméncia do governo da familia
pelas mulheres sdo questoes que se somam ao desamparo social da familia. A
mudanga nos parimetros educacionais das familias e a conquista dos direitos
da crianga e dos adolescentes sio também elementos que contribuem para o
afrouxamento do controle da familia sobre os filhos e, de certo modo, para o
estabelecimento da crise de autoridade, pela perda de referéncia das préticas
educativas, mediante a interferéncia de outros agentes educativos, tais como o
préprio ECA, as orientacoes da psicologia e da pedagogia, que deixam os pais
inseguros quanto ao modo de agir com os filhos, mediante alguns dos seus
comportamentos.

Desse modo, observa-se que as experiéncias socioeducativas dos famil-
iares dos adolescentes que estio sob medida de privacio de liberdade e de
semiliberdade sao marcadas por tensoes e angustias provenientes de uma con-
digao de impoténcia e de incerteza da familia em relagao aos modos de educar
os filhos e de como lidar com a situagio na qual eles se encontram. E nesse
sentir-se impotente e incapaz de reverter o caminho por eles trilhado que as
maes, na sua maioria, transferem para a unidade de interna¢io a autoridade e
o papel de cuidar e orientar os filhos, como um meio inclusive de evitar que
eles sejam apanhados na rua pelo trifico de drogas e até mesmo assassinados.
Pode ser lastimdvel essa perspectiva dos familiares, mas é o tGnico apoio que
eles tém. E recorrente o pedido de ajuda das maes as escolas, aos conselhos
tutelares e ao proprio Judicidrio, no sentido de ajudd-las com os seus filhos,
que estao se encaminhando para o mundo da criminalidade. Portanto, cabe ao
poder piblico cumprir o seu papel de elaborador e gestor de politicas pabli-
cas, que apontem outras possibilidades aos adolescentes e jovens das camadas
marginalizadas pela exploragao do capital.

Notas

1 Pesquisa promovida pela Secretaria Especial Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica (SEDH/PR) e realizada de marco de 2008 a fevereiro de 2009 pela
Pontificia Universidade Catdlica de Goids (PUC Goids), pela Universidade Fed-
eral de Goids (UFG-GO) e pelo Movimento Nacional de Meninos ¢ Meninas de
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Rua de Goids (MNMMR-GO). Pesquisa coordenada pela professora Dra. Sonia
Margarida Gomes Sousa da PUC Goids, e equipe composta por pesquisadores

(04) e auxiliares (04) representantes das trés instituicoes parceiras mencionadas.
2 Relatério de Pesquisa do Sistema de Atendimento Socioeducativo do estado de

Goids a ser apreciado pela Secretaria Especial de Direitos Humanos da Presidéncia

da Republica (SEDH/PR). (SOUSA, 2009).

3 Dentre esses familiares entrevistados: mae (35), pai (08), irmaos (05), casal de pais
(04) e avés (02).

4 Grifo de Monteiro, L.P.

5 Realizada pela PUC-Goids, na cidade de Goiénia, entre 1999 e 2001, cujos re-
sultados foram publicados n livio “Desenhos de Familia: criando os filhos, a

familia goianiense e os elos parentais”, organizado por Sénia M. Gomes de Sousa

e Irene Rizzini, em Goiania, Editora Cinone, 2001.
6 Os nomes dos familiares mencionados no presente texto sio ficticios.
7 Documento “no Plano Nacional de Promocio, Defesa e Garantia do Direito de

Criancas e Adolescentes 2 Convivéncia Familiar e Comunitdria” (Versio Prelimi-
nar para consulta publica — abril de 2006).
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A educagio e os jovens em conflito com a Lei Veratiicia Pinheiro

[...] Trata-se da apropriacio pelas camadas populares
das ferramentas culturais necessdrias & luta social
que travam diuturnamente para se libertar das condigoes

de exploracio em que vivem. (SAVIANI)

este estudo, nos propomos a refletir sobre a experiéncia que acu-

mulamos durante o desenvolvimento do curso de formagio conti-

nuada dos profissionais do Sistema Sécioeducativo, realizado em
2008. Para isso, retomaremos as abordagens feitas por Saviani, em sua obra
Escola e democracia (1985), sobre as teorias da educa¢io e o problema da
marginalidade. Paralelamente, discutiremos as ideias de Paro (2001), as quais
defendem a tese segundo a qual a Educagdo para a democracia é o elemento
que falta nas escolas puablicas para garantir a qualidade. Nosso ponto de parti-
da é identificar, por meio do didlogo com estes e outros autores, a contribui¢io
da escola para o desenvolvimento individual e social, compreendendo que a
ela cabe a atualizagdo histérica do homem. Pretendemos, assim, discutir as
possibilidades da educagao em sentido amplo, uma das condigoes para evitar
que a juventude contemporinea, como diria Saviani na década de 1970, se
mantenha na condi¢io de marginalidade.

Em sua obra Escola e democracia (1985), Saviani nao parte do conceito
de democracia, mas das teorias da educacio e do problema da marginalidade,
posto que, em seu texto, subjaz a ideia de que nao pode haver democracia se
a grande maioria da populagio nio tem acesso a educagao e, conseqiiente-
mente, as riquezas material e espiritual socialmente produzidas. Ele parte do
“problema” da marginalidade e das teorias da educacio que buscam explicar a
condi¢dao marginal de um enorme contingente de criangas, jovens e adultos,
os quais, embora contemporineos de uma sociedade “escolarizada”, cuja pro-
messa essencial ¢ a integragdo via educagao escolar, nio conseguem obter o
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éxito esperado e prometido pela sociedade moderna e pela institui¢ao escolar.
E nesta abordagem ele estabelece a divisao em grupos : teorias nao criticas
(pedagogia tradicional), pedagogia nova, pedagogia tecnicista, teorias critico-
reprodutivistas, teoria do sistema de ensino enquanto violéncia simbdlica, te-
oria da escola enquanto aparelho ideolégico de Estado (AIE), teoria da escola
dualista. O autor procura ressaltar a superficialidade e a inutilidade das teorias
apresentadas a partir de uma teoria critica. Para ele, as teorias (supostamente)
criticas contribuiram apenas para aprofundar a distincia entre os contetdos
oferecidos aos filhos das elites e os oferecidos aos filhos das classes populares.

Paro (2001) tem como foco a qualidade da educagao vinculada & ques-
tao da “democracia’, deixando de lado o tema dos contetildos ou das teorias
acerca da educagido. Segundo ele, devemos entender a educacio como atua-
lizagao histérica do individuo e, portanto, condigao imprescindivel, mesmo
que nio suficiente para que este se aproprie do saber historicamente produ-
zido. O autor desenvolve um interessante debate sobre a dimensao individu-
al e coletiva da educacio e da escola. A dimensao individual estaria, assim,
relacionada com o provimento do saber necessdrio ao autodesenvolvimento
do educando para que este possa realizar seu bem-estar pessoal e, dessa forma,
usufruir dos bens sociais e culturais construidos pela humanidade. Enquanto
a democracia poderia

[...] ser entendida como mediagdo para a construgio e exercicio da liber-
dade social, englobando todos os meios e esfor¢os que se utilizam para
concretizar o entendimento entre grupos e pessoas, a partir de valores
construidos historicamente. [...] A dimensao social dos objetivos da es-
cola se sintetiza na educa¢io para a democracia (PARO, 2001, p. 34).

O autor nao aprofunda a ideia de democracia, nao desenvolve um con-
ceito de democracia que, para ele, de forma geral, estaria ligada a valores de
grupos, de pessoas, constituindo-se numa construgao histérica. Considera-
mos, todavia, que essas referéncias nao dao concretude ao conceito e recorrere-
mos, assim, as discussoes realizadas por Viana (2003) sobre a esséncia e a me-
tamorfose da democracia burguesa. Para este autor, tanto a democracia quanto
a ditadura burguesas emergiram historicamente com o desenvolvimento da
luta de classes. O surgimento do regime democritico-burgués ocorreu por
meio dos avangos e retrocessos, nos quais a burguesia procurava instaurar sua
dominacio de classe. Nesse processo, para garantir seu dominio e combater a
nobreza, a burguesia precisava do apoio de outras classes e fracoes de classes,
especialmente as classes exploradas. Tais classes, no entanto, passaram a ser



consideradas como “classes perigosas” pela prépria burguesia que, ao consoli-
dar seu poder politico, busca “neutralizar” as lutas desencadeadas pelas demais
classes sociais.

Para Viana (2003), a democracia burguesa nasceu e se desenvolveu
como resultado da luta de classes, mas tal desenvolvimento marcou a conti-
nuacio da dominagio burguesa, independentemente das formas que assumiu
historicamente. Por isso, para o autor, no faz sentido afirmar que a democra-
cia burguesa foi uma conquista da classe operdria, pois o sufrdgio universal,
medida essencial para tornar vidvel a efetivagao do principio igualitdrio no pla-
no formal, s6 foi conquistado na maioria dos paises desenvolvidos — e gragas as
lutas da classe operdria — em final do século XIX ou inicio do XX. Portanto, a
sociedade burguesa como um todo ¢ produto da luta de classes (e, por conse-
guinte, da luta operdria), sob a hegemonia da burguesia. Também a ditadura
burguesa surgiu em decorréncia da luta operdria (se ela tivesse se mantido
passiva diante da exploracio, nao haveria motivo para a burguesia substituir a
democracia pela ditadura) e, nessa perspectiva, ela poderia também ser consi-
derada como um valor universal?

O autor argumenta que a democracia burguesa sé é um valor universal
para os setores da sociedade ligados intimamente a ela, e cita como exemplo a
burocracia partiddria dos partidos social-democratas. Ao longo de sua histéria,
a burguesia jamais vacilou diante da necessidade de substitui-la pela ditadura,
enquanto que o proletariado, sempre que realizou uma ofensiva de classe,
voltou-se para aboli¢io do Estado e das classes sociais e pelo fim da dicotomia
entre economia e politica, enfim, pela autogestao social.

A partir dessas consideragdes sobre democracia, retomamos o didlogo
entre os autores que discutem a questdo da democracia. Saviani (1985), assim
como Viana (2003), argumenta que a burguesia s6 defendeu a democracia, ou
melhor, a igualdade, no periodo histérico de sua ascensao, quando, entio, ela
era uma classe revoluciondria. Mas, assim que ela consolidou-se no poder, seus
interesses nao mais caminharam em direcio a transformacgao da sociedade. Ao
invés disso, seus interesses passaram a coincidir com a perpetuagio da socieda-
de, o que se pode ver nas palavras de Saviani

Escolarizar todos os homens era condi¢io de converter os servos em
cidadaos, era condicio de que esses cidadaos participassem do processo
politico, e, participando do processo politico, eles consolidariam a or-
dem democrdtica, democracia burguesa, ¢ ébvio, mas o papel politico
da escola estava ai muito claro. A escola era proposta como condi¢io

para a consolidacio da ordem democritica (SAVIANI, 1985, p. 44).
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A partir da consolidagio de seu poder econdémico e politico, a bur-
guesia abandonou a defesa da participagao politica de todos, homens e mulhe-
res, de forma igualitdria na constru¢ao da sociedade. Desse modo, para Saviani
(1985), ¢é nesse momento que a escola tradicional, com sua pedagogia da es-
séncia, deixa de ser ttil e a classe dominante propée a pedagogia da existéncia,
cuja tese central no é mais o igualitarismo, mas a prépria legitimacao das de-
sigualdades. Essa pedagogia considera que os homens nio sao essencialmente
iguais, mas essencialmente diferentes, e nés temos que respeitar as diferencas
entre os homens. Entao, hd aqueles que tém mais capacidades e aqueles que
tém menos capacidade; hd também aqueles que aprendem mais devagar. Para
o autor, a pedagogia da existéncia possui um cardter reaciondrio, isto ¢, ela se
contrapde a0 movimento de libertagio da humanidade, posto que ela legitima
as desigualdades, a dominagao e os privilégios, enquanto que a pedagogia da
esséncia ndo deixa de ter um papel revoluciondrio ao defender a igualdade
essencial entre os homens.

E interessante atentarmos para a semelhanga entre o discurso da peda-
gogia da existéncia e o discurso dos chamados neoliberais que passou a vigorar
a partir do final do século XX, ressaltando as diferengas e creditando tanto o
fracasso quanto o sucesso ao individuo, sem avaliar a responsabilidade coletiva
pela persisténcia das imensas desigualdades na sociedade capitalista. Durante
os anos 1960, a teoria do capital humano foi difundida e assimilada pelos
meios académicos como fator decisivo para a compreensio do “valor econé-
mico da educagio”, em sintonia com seus formuladores que valorizavam o
potencial humano como agente fundamental para o desenvolvimento econé-
mico e a educagio como elemento fértil para o crescimento da economia. A
partir dos anos 1980, no entanto, essa teoria sofreu visiveis mudangas, como
nos alerta Gentilli:

A teoria do capital humano, com a contribuigao de alguns de seus pais
fundadores [...], mudou substancialmente alguns dos componentes
centrais que a definiam em meados dos anos sessenta. A desintegragao
da promessa integradora da escolaridade no campo econémico deve
ser entendida, em parte, como produto dessa dindmica que comegou
a regular o desenvolvimento da economia-mundo capitalista nas dé-
cadas que antecederam a virada do Breve Século XX. [...] Educar para
o emprego levou ao reconhecimento de que se devia formar também
para o desemprego, numa légica de desenvolvimento que transformava
a dupla “trabalho/auséncia de trabalho” num matriménio insepardvel

(GENTILLI, 1998, p. 89).



A reestruturagao produtiva com suas novas técnicas organizacionais im-
pulsionou um novo paradigma que, associado ao progresso técnico e a chama-
da globalizagio, determinou novas demandas  forga de trabalho, a partir das
quais desencadeou-se o discurso neoliberalizante contra as politicas puablicas.
Na perspectiva dos neoliberais, o Estado constitui-se unicamente em fonte de
corrupgio, ineficiéncia e desperdicio, enquanto que o mercado ¢ reconhecido
como fonte de eficiéncia e distribui¢ao de progresso. Evidentemente que, no
bojo destas transformacoes, vem a necessidade de adaptagao da mao-de-obra
que precisa tornar-se flexivel para atender as exigéncias desse “novo” mundo
do trabalho. Com o Estado reduzido a condicao de “marionete” do mercado,
¢ a competitividade internacional que protagoniza o cendrio. As economias
devem se adaptar ao atual modelo de crescimento, dentro do qual a educagao
constitui-se em fator que pode garantir a retomada do crescimento e, assim,
resolver o problema da desigualdade social.

Nessa perspectiva, as reformas educacionais concretizadas na década
de 1990, tanto no Brasil quanto nos demais paises da América Latina, foram
norteadas pelas demandas oriundas do mercado e tiveram como parimetro
o idedrio neoliberal. J4 a educagio e a escola, no viés dado pelos neoliberais
as politicas educacionais, tornaram-se, a0 mesmo tempo, o bode expiatdrio
e 0 salvador da pdtria. Houve, nesse sentido, uma espécie de “adaptagao” da
teoria do capital humano, posto que os arautos do capitalismo repetem me-
canicamente que o problema do nio acesso de milhdes de pessoas aos frutos
da civilizagao ¢ tio somente o resultado da falta de “qualificagao da mao-
de-obra”. Como nos alertou Gentilli (1998), em tempos de globalizagao,
privatizaram a promessa integradora. Ou seja, a promessa de pleno emprego
dos anos de ouro' do capitalismo, quando a classe dominante prometeu a
integragdo da classe operdria por meio de ideologias como o “desenvolvi-
mentismo” ou a “teoria do capital humano”, foi significativamente alterada.
Trata-se agora de transferir para o trabalhador a responsabilidade pela sua
prépria condigdo de desempregado.

A educagao permanece central nesse discurso, embora tenha-se trans-
ferido para o trabalhador a responsabilidade de obter a qualificacio necessdria
para garantir sua prépria inser¢do no mercado. Fica, todavia, ausente desse
debate a perspectiva de Saviani (1985) sobre a importancia dos contetdos
(instrumentaliza¢o da populagdo) e de universaliza¢io da escola (publica e
gratuita) como fator de democracia, assim como estd excluida também pers-
pectiva de Paro (2001) para quem a dimensao social da educagao estaria ligada
a formagao do cidadio cuja atuacio deveria contribuir para a construgao de
uma ordem social mais adequada a realizagao da liberdade como valor social.
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O mercado representado por velhos e novos “empresdrios” da educa-
¢ao ndo tem nenhum interesse em discutir temas como a dimensao social
da educagio, a liberdade, a autonomia do sujeito etc. A preocupacio destes
“memordveis empreendedores” concentra-se nos altos lucros obtidos pelo
mercado educacional. Para garantir esse processo de transformagao da edu-
cagdo em mercadoria, precisam apenas “silenciar” e desqualificar as vozes
que insistem com as criticas acerca do cardter mercadolégico da educac¢ao
na contemporaneidade.

A democracia burguesa nio ¢ incompativel com a condigao de misé-
ria da maioria da popula¢io, mas a liberdade humana ¢é incompativel com a
desigualdade e a opressio. Por isso, como analisou Marx (1998), até hoje a
histéria de todas as sociedades é a histéria da luta de classes. Berman (2003)
também critica o capitalismo que, segundo ele, a0 mesmo tempo em que
forga o desenvolvimento de todos, s6 permite que as pessoas se desenvolvam
de maneira restrita e distorcida. As disponibilidades, impulsos e talentos que
o mercado pode aproveitar sao pressionados na dire¢ao do desenvolvimento e
sugados até a exaustdo. E tudo que nio ¢ atraente para o mercado é reprimido
drasticamente, se deteriorando por falta de uso ou nem mesmo tendo chance
de se manifestar. Nao basta, nesta perspectiva, “[...] a formac¢io do cidadio
tendo em vista sua contribui¢io para a sociedade, de modo que sua atuagao
concorra para a construgiao de uma ordem social mais adequada a realiza¢io
do ‘viver bem’ de todos [...]” (PARO, 2001, p. 34). E preciso mais, é preciso
romper com a ordem capitalista, acabar com os privilégios de classes e redis-
tribuir o bem-estar.

O cardter excludente da democracia burguesa se expressa de forma
exemplar na condi¢io dos jovens brasileiros “em conflito com a lei”. Nao se
trata, evidentemente, de negar os avangos decorrentes das lutas travadas no
interior da sociedade burguesa, as quais obtiveram avancos considerdveis, no
campo legal, em relagio a crianga e ao adolescente. No entanto, quando ana-
lisamos as condi¢oes reais dos jovens que cumprem medidas socioeducativas
de privacio de liberdade no Estado de Goids, observamos que muito pouco
mudou em relacio aos tempos de “ditadura militar” em nosso pais, quando vi-
gorava o Cddigo de Menores. Durante o curso de Formagio Continuada para
os profissionais do Sistema Sécio Educativo, realizado em 2008, observamos, a
partir dos didlogos e da troca de experiéncias com os educadores das unidades
de privagdo de liberdade, que a presenca de adolescentes das classes média e
alta e com escolaridade compativel com suas respectivas idades ¢ algo raro no
interior destas unidades. O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) esta-
belece que as medidas socioeducativas, inclusive as que prevéem a privagao de



liberdade, sao destinadas aos jovens entre 12 e 18 anos, autores de atos infra-
cionais, na realidade. No entanto, como denunciou Volpi (2001) ao analisar
os processos na Justica da Infincia e da Juventude, mesmo que a prética de
delitos ocorra em todas as classes sociais, nem todos os adolescentes que co-
metem atos infracionais sao punidos, pois a classe social de que sao oriundos
funciona como atenuante ou agravante dos atos infracionais que cometeram.

Segundo o autor, na Justi¢a da Infincia e Juventude, recorrentemente,
casos similares sio contemplados com julgamentos completamente diferen-
tes, em fungdo da classe social a que pertencem as familias dos adolescentes.
Quando se trata das classes média e altas, a condenacio se limita a encami-
nhamentos médicos ou psicolégicos, mas os filhos dos trabalhadores (de baixa
renda) sao privados de liberdade.

Além da injustica que caracteriza a auséncia de igualdade na aplicagao
da lei, essa “cultura” que tende a premiar os ricos e a punir os pobres reforca
concepeoes e valores que, semelhantemente as teorias defendidas por Lombro-
so?, foram incorporadas, segundo Alvarez (2002), com entusiasmo por grande
parte da intelectualidade brasileira do final do século XIX, mantendo-se ainda
hoje no imagindrio das elites. Desse modo, o alto indice de adolescentes per-
tencentes as classes populares que se encontram em conflito com a lei, é utili-
zado como argumento para justificar preconceitos em relacio as familias po-
bres, rotuladas como “desestruturadas”. Tal desestruturacio estaria relacionada
especialmente com a questdo da sobrevivéncia, ou melhor, com a insuficiéncia
da renda destas familias, posto que as separagbes matrimoniais, o abuso de
dlcool e drogas, enfim, os conflitos familiares sio fendmenos presentes em
familias de todas as classes sociais.

Nio se trata de negar a importincia de institui¢des como a familia e a
escola para o desenvolvimento dos individuos sociais. Todavia é preciso consi-
derar o conjunto das relagdes sociais e, como nos alertou Reis (2001), repete-
se muitas vezes, com argumentos tirados do repertdrio cientifico, a ideologia
da institui¢ao familiar como algo natural e imutdvel. Essa perspectiva de ani-
lise, segundo o autor, tem por referéncia a teoria funcionalista que considera
a sociedade como um sistema onde as relacoes se dio de forma harmoniosa e
auto-reguladora. A familia teria por funcio desenvolver a socializagao bésica
em uma sociedade cuja esséncia estaria no conjunto de valores e de papéis.
Seria, em sintese, um modelo de sociedade e de familia universal e imutdvel. A
tamilia nuclear burguesa constitui-se, por esse prisma, um sinénimo de familia.
Advém dai a dificuldade de, numa sociedade dividida em classes antagnicas
como a brasileira, considerar-se as familias proletdrias como familias ideais ou
como familias “estruturadas”.
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Os debates realizados com os profissionais do Sinase do Estado que
participaram do curso de formagio continuada reafirmam as limitadas condi-
¢oes de vida das familias desses adolescentes, pois prevalecem nessas familias
profissdes que se caracterizam pela subalternidade e precariedade. Por isso, a
sobrevivéncia do grupo familiar s6 se viabiliza com a “colaboragao” de pais e
filhos no mercado (formal ou informal) de trabalho. A inser¢ao precoce das
criangas no mercado de trabalho confirma a assertiva de que os avangos da le-
gislagio (ECA) ndo se fizeram acompanhar das praticas sociais que compoem
o cotidiano destas familias.

Também em relagdo a escola, relatos dos educadores presentes no
curso de formagao nos alertam para uma atuagao distante da institui¢do
“democritica”, capaz de promover a integragdo das classes sociais. Os ado-
lescentes autores de atos infracionais, muitas vezes, antes mesmo de cum-
prirem alguma medida s6cioeducativa, ja haviam abandonado a escola ou
encontravam-se em confronto com ela. A escola ji nao ocupava um lugar
central em suas vidas e essa lacuna tem um profundo significado, pois, em-
bora a escola ndo seja um caminho para a ascensio social dos individuos ou
um mecanismo para corrigir as diferengas e desigualdades entre as classes,
como afirmou Sanfelice (1988), nio podemos deixar de considerar que a
formacio de qualquer profissional (professor, médico, engenheiro etc) ou de
um operdrio especializado passa necessariamente pela escola formal. Des-
se modo, o afastamento da escola por adolescentes precocemente inseridos
no submundo da pritica de atos infracionais aponta para um processo de
reprodugdo das mesmas condigoes e experiéncias desenvolvidas por suas
respectivas familias. Via de regra, isso os impede de ter acesso a riqueza
material e espiritual socialmente produzida.

Compreender a produgio do fracasso escolar dos adolescentes em con-
flito com a lei implica a necessidade de considerarmos a totalidade das relagoes
sociais e ir além das costumeiras teorias que concebem ora o sistema escolar
como mero reprodutor da ordem vigente, ora como instrumento capaz de
promover a equalizacio social e superar a marginalidade. O contato com os
educadores das unidades de internagio, internagio provisoria e semiliberdade
da capital e de cidades do interior de Goids nos remete a andlises mais am-
plas das institui¢des educacionais em geral. Trata-se de Unidades educacionais
diferentes das escolas formais, mas que guardam semelhanga com os antigos
“internatos” muito comuns no Brasil do final do século XIX?. Nestas Unida-
des Educacionais, prevalece a tendéncia de se exigir dos jovens internos uma
obediéncia cega, que tende a esvaziar a autonomia do sujeito e, ao invés de
contribuir para desenvolver nele a reflexdo e a consciéncia acerca de suas préti-



cas transgressoras, serve, muitas vezes, para reforcar um sentimento de revolta
muito comum nesta fase da vida.

Um dos desafios, em unidades de internacio, sio as atividades extraclas-
se a que este modelo de instituigio nao pode renunciar. Estas atividades sao
previstas como complemento do processo educativo desenvolvido em sala de
aula. Devem, assim, contribuir para desenvolver as potencialidades dos ado-
lescentes. No entanto, historicamente, as instituigoes que atendem criangas
e adolescentes das camadas populares, limitam-se a oferecer “cursos pobres”
para pobres. Parece persistir uma espécie de aceita¢io ou crenga numa “lei
natural e imutdvel” que condena essa populago a reproduzir indefinidamente
a miséria que caracteriza a existéncia das varias geracoes de individuos nelas
atendidos. Todavia percebemos um esfor¢o conjunto dos gestores e educado-
res para romper com essa perspectiva de atendimento. Desse modo, a confec-
¢ao de “panos de pratos” pelas meninas e a carpintaria ou a marcenaria para
os meninos, j4 nao se constituem, na atualidade, como alternativa vidvel de
preparagao dos adolescentes internos para enfrentar o mundo moderno.

As anilises sobre a condi¢ao alienada da educagio na sociedade capita-
lista feitas por Sarup (1980) nos oferecem subsidios para compreender a con-
di¢io da educagio na sociedade capitalista em geral e nao apenas nas unidades
de internagao. Para ele, numa sociedade dominada pela propriedade privada e
pelo dinheiro, todas as organizagoes e institui¢oes se tornam organizacoes de
classe. A titulo de exemplo, o autor cita o aperfeicoamento dos testes de QI (e
outras técnicas de estratificar alunos e criar hierarquias) como expressio das
relagoes sociais alienadas de classe, que exerceram, recentemente, grande in-
fluéncia em institui¢oes educacionais. No capitalismo, classe, trabalho e valor
sao expressoes interdependentes da alienagio do homem, assim como o sao
as pessoas, as atividades e os produtos. Qualquer que seja, entao, a explicagao
que se elabore sobre o ensino e a alienagao, precisa considerar nio sé a classe
social, mas o trabalho e o valor. Tanto o trabalho quanto a educagao e o conhe-
cimento no capitalismo se metamorfoseiam, dentro de um determinado pra-
z0, em dinheiro — a substincia na qual o valor relativo das coisas é calculado
—, substituindo todas as outras mercadorias como o objeto do esforco pratico.

Em nossa sociedade, o conhecimento é considerado como propriedade,
como capital. Segundo Sarup (1980), a posse do conhecimento como proprie-
dade nao ¢ a realizagao da personalidade, mas a sua negacio. O conhecimento
de elevado status, que estd ligado as recompensas econdmicas, implica uma
nao posse pelos outros. Por isso, 0 acesso a muitas dreas do conhecimento ¢é
limitado a uns poucos escolhidos e a concepgao dominante de conhecimento
inverte as relacoes entre o sujeito humano e o mundo do objeto, de modo que
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o conhecimento se transforma de um objeto de valor. Por isso, os homens se
tornaram um predicado do conhecimento e a vida de muitos individuos tem
sido influenciada pelo valor atribuido ao conhecimento de que dispoem.

Quando qualquer instituigio educacional, portanto, se limita a oferecer
aos seus educandos atividades como dobraduras, artesanatos, confeccio de
panos de pratos, nao o faz por coincidéncia ou por uma atitude neutra. Tais
préticas estdao em sintonia com a perspectiva da divisao da sociedade em clas-
ses, tenham os trabalhadores destas instituices consciéncia ou nao disso. Ora,
como refletiu Sarup (1980), a “classe”, em nossa época, se baseia, em grande
parte, no conhecimento, dai que o desaparecimento de diferencas de classe
dependeria parcialmente da aboli¢ao de distingdes entre conhecimento de alto
e baixo status, como um dos principais motivos de “sucesso” em nossa socie-
dade. O conhecimento de alto status poderia ser caracterizado como abstrato,
nao relacionado, escrito e concebido em termos do individuo, enquanto o
conhecimento de baixo-status é habitualmente prético e oral. Essas distingoes
e a concepgao do conhecimento a partir de um cardter fatual, real, externo e
independente baseiam-se quase sempre na epistemologia que considera certas
formas de conhecimento como portador de uma existéncia légica necessaria.
Na verdade, esse conhecimento serve as necessidades de um sistema desligado
do conhecedor e, portanto “neutro” — o que ¢ uma das caracteristicas do posi-
tivismo que sustenta as concepgoes liberais de educagio.

Além disso, nao podemos negligenciar a influéncia da cultura que as
familias transmitem as novas geragdes. Evidentemente que, em uma socieda-
de marcada pelas desigualdades, a heranga cultural das familias também serd
desigual. Enquanto as familias das camadas médias e altas procuram inserir
suas criancas e adolescentes em cursos (de linguas artes plésticas, masica etc.)
complementares ao ensino escolar formal, as familias das camadas populares,
submetidas desde muito cedo a violéncia do trabalho precoce, ao cansago das
filas para atendimento médico, 2 insuficiéncia do saldrio para adquirir o ali-
mento necessario etc., conformam-se, quando, na melhor das hipéteses, seus
filhos alcancam a condigio de “adolescente aprendiz”. Essa “aprendizagem”,
no entanto, nio o livrard da condigio subalterna que caracteriza as geracoes
mais velhas de suas familias. Desse modo, instituicoes educacionais e familias
se juntam, mesmo que de forma nio explicita e nem sempre consciente, para
legitimar a desigualdade de conhecimento e, portanto, de status que certa-
mente marcard o futuro desses jovens.

A transmissao do capital cultura foi tema dos estudos de Bourdieu
(2001), que em sua obra sobre a economia das trocas simbdlicas, procura mos-
trar o significado da educagio para os grupos e classes sociais. A partir de um



caso particular, o autor busca os tragos transistéricos e transculturais que apa-
recem, com poucas varia¢des, nos demais grupos com posicoes semelhantes.
Assim, ele identifica as caracteristicas do modo de vida da pequena burguesia
no periodo da ascensio da sociedade moderna, suas aspiragoes e visdes de mun-
do. Em termos de atitudes com relacio a educagio e a cultura, intimeros tracos
prevalecem ainda hoje para as classes médias de nossa sociedade: a crenca no
valor da educacio como instrumento de ascensio social, como meio de curar
os males sociais, de produzir felicidade e tornar a humanidade mais sdbia, mais
rica e mais piedosa; a crenga de que ¢ preciso reivindicar uma educagao “prati-
ca’, capaz de propiciar um treinamento na futura profissio; a crenca na estética
utilitarista que leva a julgar o valor de um livro segundo sua utilidade.

Ainda de acordo com o autor, os membros das classes médias sio cons-
cientes de que sua ascensio s6 pode acontecer por meio de suas proprias priva-
cOes e sacrificios. Esta é uma dimensio fundamental do ethos e da ética ascética
da pequena burguesia, pois os ricos nio dependem da escola para ascender
socialmente. A escola, desde o inicio, se apresentou as camadas médias da
populacio como a grande descoberta, a férmula para sanar suas insegurancas
quanto ao futuro. Dai que a moral da pequena burguesia, da qual pode se
dizer sdo signatdrios a maioria dos professores, considere desprezivel tanto o
comportamento dos burgueses para quem tudo parece muito ficil, quanto
o descompromisso irresponsdvel dos pobres que nio fazem da necessidade
uma virtude. Mas nio se trata, evidentemente, de uma “falta de vontade” dos
pobres. O que acontece, simplesmente, é que as escolas nao foram feitas para
a populagio de filhos de trabalhadores que, hoje, majoritariamente, ocupam
suas salas de aula, as mais numerosas, das séries iniciais. Foi somente a partir
das lutas sociais que as classes dominantes e seus aliados, meio a contragosto,
permitiram a inclusao escolar destes segmentos populares. Essa ampliacio,
no entanto, nem sempre significou democratizacio. Além disso, em relacio a
cultura, numa perspectiva mais ampla, vivemos um periodo de plena ascensio
da inddstria cultural e da semi-cultura, fatores que influenciam diretamente
na constitui¢ao dos valores.

Na perspectiva da democratizagio, a educacio deveria representar o livre
processo de desenvolvimento das potencialidades humanas e da sociabilidade,
cujos fundamentos encontram-se na igualdade e na liberdade. Mas isto, como
afirma Viana (2004), s6 seria possivel com a superagdo da unilateralidade impos-
ta pela propria divisao social do trabalho, com o desenvolvimento do ser humano
omnilateral, ou seja, de um ser humano que tenha superado essa unilateralidade,
tornando-se capaz, entdo, de desenvolver o conjunto de suas potencialidades.
Para o autor, o individuo, na sociedade atual, no consegue desenvolver todas as
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suas potencialidades e, mesmo que a escola tentasse realizar isso, o faria com um
individuo que nao ¢é tabula rasa, pois jd sofreu a socializacio através da familia,
da comunidade etc., adotando valores, sentimentos, representagoes tipicas desta
sociedade, elementos, enfim, que sio limitadores de sua criatividade.

Para garantir legitimidade no bojo da desigualdade e da injustica social,
a sociedade capitalista necessita da ideologia do progresso e da igualdade de
oportunidades. Estas crencas, ou formas de ver o mundo, sio reproduzidas
principalmente pelas institui¢oes (midia, escola, igreja etc.) as quais divulgam
e repetem incansavelmente que todos tém as mesmas oportunidades nesta so-
ciedade, imputando, dessa forma, ao individuo ou, no miximo, a sua familia,
toda a responsabilidade pelo préprio insucesso econémico, social e cultural. A
falta de inteligéncia ou de for¢a moral sdo as justificativas utilizadas para o nao
acesso de grandes contingentes da populagao aos bens materiais e culturais.
Assim, a ideologia do mérito individual garante legitimidade ao processo de
selecio educacional e social, ficando claro que este tipo de explicacio para o
sucesso ou o fracasso nao ¢ fornecido somente pelos segmentos dominantes.
Se assim fosse, seria relativamente fécil sua desconstrugao, o que nio ocorre
porque as proprias vitimas desta estrutura se impregnam pelas ideias e, até
mesmo, pelo exercicio de um poder que estd em toda parte e, a0 mesmo tem-
po, em parte alguma. Segundo Bordieu,

E necessdrio saber descobri-lo onde ele se deixa ver menos, onde ele é
mais completamente ignorado, portanto reconhecido: o poder simbé-
lico é, com efeito, esse poder invisivel o qual sé pode ser exercido com a
cumplicidade daqueles que nao querem saber que lhe estdo sujeitos ou

mesmo que o exercem (BOURDIEU, 1998, p. 7).

Para Bourdieu (1998), o poder simbdlico é um poder de construgao da
realidade, o qual que tende a estabelecer uma ordem gnosioldgica (o sentido
imediato, especialmente do mundo social), construindo uma espécie de ade-
sao que o dominado faz em relagao as ideias daqueles que o dominam. Por
isso, para o autor, é importante ressaltar que nao s as tendéncias a submissao,
dadas, por vezes, como pretexto para “culpar a vitima’, sdo resultantes das es-
truturas objetivas. Essas estruturas sé devem sua eficdcia aos mecanismos que
elas desencadeiam e que contribuem para sua reproducio. O poder simbdlico
nao pode ser exercido sem a colaboragio dos que lhe sao subordinados e que
s6 se subordinam a ele porque o constroem como poder.

Assim como em outras instituigdes sociais, na escola, o poder simbélico
que, as vezes, se apresenta de maneira suave e invisivel até mesmo para aqueles



que sofrem suas consequéncias, se exerce preferencialmente pelas vias simbdli-
cas da comunicagio e do conhecimento, o que inclui os sentimentos, constrdi
relages sociais, estilos de vida, maneiras de falar ou de agir assumidos tanto
pelo dominado quanto pelo dominante, em nome de um mesmo principio
simbélico. Como lembra Bourdieu (1998), a razio de ser de uma institui-
cdo (ou de uma medida administrativa) e dos seus efeitos sociais, nao estd na
vontade de um individuo ou de um grupo, mas sim no campo de foras an-
tagonistas ou complementares no qual, em funcao dos interesses associados as
diferentes posigoes e dos habitus dos seus ocupantes, se geram as vontades e no
qual se define e se redefine continuamente, na luta e por meio dela, a realidade
das institui¢oes e dos seus efeitos sociais, previstos e imprevistos.

Com estas reflexdes, nao pretendemos desculpar os atores institucionais
que exercem cotidianamente um poder segregacionista, impregnado de vio-
léncia simbélica. E importante, no entanto, ressaltar que os tracos apresenta-
dos pela escola, na contemporaneidade, resultam de caracteristicas que foram
incorporadas institucionalmente pela educacio que emergiu da Revolugao
Burguesa e que permanece presa as crengas em seu valor como instrumento
de ascensao social e também como meio de curar os males sociais, livrando a
humanidade da ignorincia. Assim, as propostas atuais, que tém por objetivo
melhorar a qualidade da educagao escolar, baseiam-se geralmente em técnicas
que visam a racionaliza¢io e ao controle do saber, concepgdes que sio her-
deiras do liberalismo do século XVIII. Como herdeira do legado Iluminista,
coube a escola a transmissdo de uma cultura, cujos principios, de acordo com
Bourdieu (2001), propiciam aos que se encontram direta ou indiretamente
submetidos a sua influéncia, nao tanto esquemas de pensamentos particulares
e particularizados, mas uma disposicio geral geradora de esquemas particu-
lares, capazes de serem aplicados em campos diferentes do pensamento e da
agao, aos quais pode-se dar o nome da habitus cultivado.

A escola desenvolve cotidianamente agdes pedagdégicas, as quais pro-
pagam valores das classes dominantes, em detrimento de outros hdbitos das
classes dominadas, que nio encontram no interior da escola espago para se
expressarem. Os significados impostos sio considerados os tnicos legitimos,
constituindo-se, por isso mesmo, em violéncia simbélica. Neles se dissimulam
as relagoes de forca utilizadas para fazer com que os alunos se reconhecam
como o unico responsavel por seu desempenho nas atividades escolares e pas-
sem, dessa maneira, a culpar a si préprios pelos fracassos acumulados durante
suas vidas escolares, interiorizando, assim, a ideia de que tiveram as chances
necessdrias para a conquista de melhores posi¢oes sociais, mas fracassaram por
falta de vontade, por incompeténcia, ou mesmo por falta de inteligéncia que
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uma suposta natureza humana ou genética nao lhes reservou. Estas ideias sao
reforgadas, implicita ou explicitamente, por outras instituigoes e, especialmen-
te, pelos meios de comunicagio, que divulgam incansavelmente histérias de
individuos excepcionais os quais driblaram todas as dificuldades e venceram
devido ao seu préprio talento e esforgo pessoal.

As ideias que vinculam o fator mobilidade social a escola propagam-
se independentemente da realidade. Qualquer observagao mais atenta para a
realidade das institui¢oes de ensino nos permite visualizar a baixa inser¢io em
niveis mais elevados dos individuos oriundos dos meios menos favorecidos.
Para Bourdieu (1998), nio basta enunciar o fato da desigualdade diante da
escola, é preciso descrever os mecanismos objetivos que determinam a elimi-
nagio continua das criangas desfavorecidas.

Estes mecanismos, para o autor, estao relacionados com o capital cultural
que os individuos recebem de suas familias, de acordo com a classe social destas.
Assim, as criancas oriundas dos meios mais favorecidos nao devem ao seu meio
somente os hdbitos e treinamentos utilizdveis nas tarefas escolares, pois a van-
tagem mais importante nio é aquela que retiram da ajuda direta que seus pais
podem lhes oferecer. Elas herdam também saberes, gostos e comportamentos
que influenciam diretamente a alta rentabilidade escolar destas criangas.

No bojo deste capital cultural, amplamente discutido por Bourdieu
(1998), encontra-se o manejo da lingua escolar, considerada pelo autor como
uma lingua materna apenas para as criangas oriundas das classes cultas. Dai
que de todos os obstdculos culturais, aqueles que se relacionam com a lingua
falada no meio familiar sao, sem ddvida, os mais graves, sobretudo nos primei-
ros anos da escolaridade, quando a compreensio e o manejo da lingua consti-
tuem o ponto de atencio principal na avaliagao dos professores. Por isso, tanto
a cultura livre quanto o ensino da lingua sio transmitidos de maneira osmoé-
tica, sem qualquer esfor¢o metddico ou agao manifesta, o que contribui para
reforgar nos membros da classe culta a convicgao de que seus conhecimentos,
aptidoes e comportamentos s6 se devem aos seus dons, nio resultando, assim,
de uma aprendizagem.

Nas familias das classes populares, ha uma compreensao dos limites de
suas possibilidades de ascensao social por meio da escola, limites aos quais elas
devem se adaptar e que reproduzem as desigualdades sociais demarcadas pelos
diversos tipos de ensino. As criangas e suas familias se orientam, como diz Bour-
dieu (1998), sempre em referéncia as forcas que as determinam. Até mesmo
quando suas escolhas parecem obedecer a inspiracdo irredutivel do gosto ou
da vocagio, elas traem a agio transfigurada das condi¢oes objetivas. Em outras
palavras, a estrutura das oportunidades de ascensio social e, mais precisamente,



das oportunidades de ascensao pela escola, condicionam as atitudes frente a
escola — atitudes que contribuem para definir as oportunidades de se chegar a
escola, aderindo a seus valores para obter éxito. Desta forma, torna-se possivel
lograr uma ascensao social, que ocorre por intermédio de esperancas subjetivas
(partilhadas por todos os individuos definidos pelo mesmo futuro objetivo e
reforgados pelos apelos a ordem do grupo) que nao sao senio as oportunidades
objetivas intuitivamente apreendidas e progressivamente interiorizadas.

Prevalecem, no interior dos grupos populares, atitudes realistas que re-
presentam uma forma de renunciar A esperanga, pois o capital cultural define
as condutas escolares e as atitudes diante da escola, constituindo o principio
da eliminacao diferencial das criangas pertencentes a diferentes grupos sociais.
Mesmo que o éxito escolar, diretamente ligado ao capital cultural transmitido
pela familia, desempenhe um papel na escolha da orientagio, o determinan-
te principal para o prosseguimento dos estudos serd a atitude da familia em
relacio A escola, atitude que se define em func¢do das esperancas objetivas de
éxito escolar.

E inegdvel que a escola propaga valores e normas das classes dominantes,
colaborando para dissimular as relagoes de poder que permanecem ocultas nas
aparentes relagoes de gestao democridtica da escola, que incluem a participagao
da comunidade e também agoes de descentralizacio estabelecidas pela legisla-
cao. No entanto o sonho de uma vida melhor, como mostrou Bloch (2005), é
assumido de forma bem mais ampla, pois, sem a fungao utépica, as ideologias
de classe teriam chegado a ser meramente ilusao passageira, ao invés de se tor-
narem modelos na arte, na ciéncia e na filosofia. Assim, os sonhos de uma vida
melhor transcendem, em muito, a sua origem utdpico-social em todo tipo de
antecipagdo cultural. Todo plano e toda estrutura, levados até os limites de
sua perfei¢cdo, tangeram a utopia, proporcionando grandes obras da cultura,
que continuam a atuar numa visao transformadora. Assim, o desenvolvimento
da resisténcia pode ser identificado no cotidiano das préticas sociais da escola,
vinculadas a perspectiva de uma contra-hegemonia que, a despeito da pouca
visibilidade, se espalha pelo interior das institui¢oes educacionais e questiona a
legitimidade destas institui¢oes que, ao longo de sua existéncia, prioritariamen-
te reproduziram e reforgaram a divisao da sociedade em classes sociais.

Notas

1 Segundo Paulo Netto (2006), entre o fim da Segunda Guerra e a passagem dos
anos 1960 a 1970, o capitalismo monopolista viveu uma fase tinica em sua histé-
ria, fase que alguns economistas designam como os “anos dourados” ou, ainda, as
trés décadas gloriosas”.

929



100

2 Segundo Alvarez (2002), o médico Italiano Cesare Lombroso tornou-se famo-
so por defender a teoria do “criminoso nato”, partindo do pressuposto de que
os comportamentos sio biologicamente determinados, baseando suas afirmacoes
em grande quantidade de dados antropométricos, Lombroso construiu uma teo-
ria evolucionista na qual os criminosos aparecem como tipos atdvicos, ou seja,
como individuos que reproduzem fisica e mentalmente caracteristicas primitivas
do homem. Para cle, sendo o atavismo tanto fisico quanto mental, poder-se-ia
identificar, valendo-se de sinais anatdmicos, aqueles individuos que estariam here-
ditariamente destinados ao crime.

3 A fungio do colégio interno, para os higienistas, era nada menos que formar co-
ragdes, preparar homens para a sociedade, aperfeicod-los fisica, moral e intelectu-
almente. Este objetivo seria atingido por meio de uma disciplina e de um regula-
mento fundamentado na ordem. Para os higienistas, a ordem, além de necessdria
em todo lugar, era o fundamento de todo o bem, de todo o sucesso. Por isso, para
eles, “quando se trata de conduzir, educar e instruir meninos e mogos reunidos em
grande niimero no mesmo lugar, quase sempre preguicosos, muitas vezes indéceis,
naturalmente inimigos de todo aperto, de qualquer constrangimento, e comuni-
cando-se reciprocamente pelo exemplo sua indoléncia, sua indocilidade e outros
defeitos, daqui a necessidade regulamentos justos, sdbios, severos e mantidos por
uma disciplina ativa, zelosa e inflexivel” (COSTA, 1999, p. 182).
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O adolescente autor de violéncia sexual e as medidas
socioeducativas  Gleice Arruda de Melo * Sénia M. Gomes Sousa

presente trabalho originou-se dos estudos e pesquisa de mestrado
em Psicologia, que trabalhou o tema da violéncia sexual praticada
pelo adolescente’ na perspectiva sécio-histérica de Vigotski (20004a;
2000b), na qual o desenvolvimento do homem difere do comportamento ani-
mal, uma vez que se pauta no desenvolvimento histérico de sua espécie. E da
relacio dialética de influéncias multiplas que surge a possibilidade de novas
condi¢des para a sobrevivéncia humana. A influéncia dessa natureza sobre o
ser humano, da a¢ao do homem sobre a natureza e do cardter decisivo que
todas essas correlagoes desempenham no desenvolvimento dos pensamentos
e agoes do adolescente-autor, fundamentou toda a andlise desse trabalho cujo
objetivo era o de apreender os mecanismos psicossociais ¢ sua media¢do na
pratica da violéncia sexual pelo adolescente-autor?.
O interesse por esse tema se deu inicialmente no projeto Invertendo a
Rota (Proinvert)?, o qual implantou por meio de um de seus sub-programas, o
Repropondo, atendimento psicoterdpico ao adolescente-autor, e a sua familia.
Foi a partir da experiéncia dos atendimentos psicoterdpicos com tais adoles-
centes que a necessidade de estudos mais profundos culminou no mestrado,
que possibilitou analisar e apreender o processo das relagoes vividas por um
adolescente-autor que cometeu atos infracionais tipificados nos artigos 213
(prdtica de estupro, constranger mulher a conjungio carnal, mediante violén-
cia ou grave ameaga) e 214 (atentado violento ao pudor, constranger alguém
mediante violéncia ou grave ameaca a praticar ou permitir que com ele se
pratique ato libidinoso diverso da conjungao carnal), ambos do Cédigo Penal
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Brasileiro (CPB). Em razao desses atos, ele cumpriu medida socioeducativa
de Liberdade Assistida (LA) e/ou de privagao de liberdade no Centro de In-
ternacio do Adolescente (CIA) e no Centro de Atendimento Sécio-Educativo
(CASE).

No procedimento metodolégico da pesquisa foi utilizado levantamento
bibliogréfico sobre o tema da violéncia sexual, pesquisa documental nas insti-
tuigdes responsdveis pelos adolescentes em conflito com a lei, a qual possibili-
tou o estudo dos prontudrios/processos, no material transcrito do Repropondo
e nos da Liberdade Assistida (LA). Nessas instituicoes foram coletadas as in-
formacoes sobre os casos envolvendo adolescente-autor e feito o levantamento
quantitativo deles, no periodo de 1997 a 2008. Nessa pesquisa foram selecio-
nados seis adolescentes-autores, os demais que ainda cumpriam a LA, mas nio
haviam passado pela privagao de liberdade, nao chegaram a ser contatados, em
razao da morosidade do processo. Optou-se, entio, por trabalhar com o mate-
rial e com os adolescentes-autores disponiveis até aquele momento.

Embora o fend6meno da violéncia tenha sido objeto dos mais variados
olhares, o foco, em sua grande maioria, centra-se em um dos componentes
da diade, a “vitima™. Segundo Sousa (2001), a sociedade, na tentativa de
se desculpabilizar, se compadece da vitima e desenvolve aversao pelo autor
da violéncia sexual. Essa aversao ¢ acompanhada da tentativa de punicao,
exclusdo e aniquilamento desse autor, dificultando ou impedindo-o de re-
ceber atendimentos adequados. Anterior ao Proinvert, até o ano de 2004,
nio se tinha registro no Brasil de trabalhos voltados para o adolescente-
autor. Era como se, ignorando o problema, ele estivesse sanado, ou talvez a
ilusdo de que, atendendo a uma das esferas envolvidas nessa violéncia, ele
fosse eliminado.

Porém ¢ fato que cada dia mais, os préprios adolescentes se tornam
autores da violéncia sexual. No Brasil, esse tema ainda é pouco estudado e
pesquisado, o que dificulta desvelar o tema, apreendé-lo e propor intervengoes.
O que Adorno jé em 1995 advertia: “O perigo de que tudo aconteca de novo
estd em que ndo se admite o contato com a questdo, rejeitando até mesmo
quem apenas a menciona, como se, ao fazé-lo sem rodeios, este se tornasse o
responsdvel, e ndo os verdadeiros culpados” (ADORNO, p. 125).

O ato de violentar, em suas multiplas facetas, anula o direito, o
desejo e a vontade alheia, reinando, portanto, a lei do mais forte. Essa des-
umanizagao tem na violéncia sexual seu dpice, pratica que as vezes acontece
de maneira perspicaz e outras vezes sobrepoe outros tipos de violéncia, per-
petuando esse tipo de fendmeno que, no Brasil, estd submetido ao Cédigo

Penal Brasileiro (CPB).



Os adolescentes, segundo Ward (2006), se apresentam como autores
de violéncia sexual em todas as partes do mundo; 20% das violéncias sexuais
cometidas nos Estados Unidos sao praticadas por adolescentes. Esse indice fez
com que se desenvolvessem estudos e pesquisas, bem como implantassem pro-
gramas para tratamento desses adolescentes, no intuito de prevenir reincidéncia.

De acordo com o SINASE (20006) o Brasil tem 15% de sua populagao
formada por adolescentes, o que corresponde a 25 milhées de pessoas com idade
entre 12 a 18 anos. Dessa quantidade de adolescentes brasileiros segundo as
estatisticas da Subsecretaria de Promocio dos Direitos da Crianca e do Ado-
lescente da Secretaria Especial dos Direitos Humanos, 39.578 estao sob a re-
sponsabilidade dos sistemas socioeducativos, ou seja, 0.2% dos adolescentes
brasileiros estao respondendo por algum tipo de conflito com a lei. 70% desses
adolescentes cumprem a medida em L.A.. A maioria desse universo de adoles-
centes infratores corresponde ao sexo masculino.

Segundo os dados apresentados por Rocha (2002) o Brasil tinha 9.555
adolescentes cumprindo medida s6cioeducativa, dos quais 90% eram do sexo
masculino, 76% tinham entre 16 e 18 anos, 63% deles niao eram brancos e
destes 97% eram afrodescendentes, 51% nao freqlientavam a escola, 90%
nem chegaram a concluir o ensino fundamental, 49% nio trabalhavam, 81%
deles viviam com suas familias quando praticaram o ato infracional, 12.7%
dessas familias nao possuiam renda mensal e 66% delas viviam com até dois
saldrios minimos e 85.6% desses adolescentes eram usudrios de drogas. Seg-
undo Fuchs (2004), 1.260 deles cumpriam medida socioeducativa de semi-
liberdade sendo que 96,6% eram do sexo masculino, 68.5% deles tinham de
15 a 17 anos, 62.4% eram afrodescendentes e o nimero deles fora da escola
e de algum trabalho antes do ato infracional aumentou em relagao ao ano de
2002 para 58.7% e 75.7%, um dado positivo é que o niimero de usudrios de
droga entre eles caiu para 70% e subiu para 87.2% adolescentes que viviam
com suas familias quando cometeram a infracéo.

De acordo com o IBGE (BRASIL, 2000) o Brasil tinha 25.030 ado-
lescentes infratores, nimero que segundo Murad ez al. (2004) passou para
39.578. O Centro Oeste também teve um considerdvel aumento no nimero
de adolescentes infratores, uma vez que passou de 1.704 no ano de 2000 para
3.601 em 2004. A constata¢io de que a maioria dos adolescentes infratores
era do sexo masculino motivou a criagio de programas de atendimento para
inseri-los profissional e socialmente, via Liberdade Assistida (LA). Assim, em
20006, passou-se a contar, em Goidnia, com trés instituigdes operacionais da
Secretaria de Cidadania e Trabalho, vinculadas & Superintendéncia da Crianga
e do Adolescente: o Centro de Internagio Proviséria (CIP), o Centro de Inter-
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nacio para Adolescentes (CIA) e o Centro de Atendimento Sécio-Educativo
(CASE).

Em Goids, dos 42 registros de casos de violéncia sexual praticados por
adolescentes entre os anos de 1997 a 2008, dezoito ainda estavam, até o ano de
2008, cumprindo em Goi4nia alguma medida socioeducativa’. No inicio de
2008 constava registro de um adolescente-autor cumprindo medida socioedu-
cativa de privagio de liberdade/internagiao no CASE por prética de violéncia
sexual contra uma adolescente da mesma idade e um no CIA pela prdtica de
tais atos contra sua irma de quatro anos de idade, bem como por roubos. Dez-
essete outros adolescentes-autores cumpriam a medida socioeducativa de LA.

Além desses dezoito casos, outros 23 adolescentes-autores tiveram pas-
sagem registrada pelo Juizado da Infincia e Juventude (JIJ) e por um dos cen-
tros responséveis pelo acolhimento e cumprimento da aplicagdo das medidas
socioeducativas em Goiénia.

Diante da diversidade apresentada pelos seis casos de adolescentes-au-
tores pesquisados no mestrado, tanto no que se refere ao género e idade das
vitimas quanto a quantidade e tipos de infragoes cometidas, foi priorizado o
material empirico oriundo dos atendimentos psicoterdpicos realizados com
Fred® e sua familia no periodo de dezembro de 2004 a fevereiro de 2005
(excetuando-se os meses de julho e janeiro). Além do que de acordo com seu
processo/prontudrio, ele cometeu violéncia sexual contra um maior ndmero
de vitimas e por ter ficado mais tempo em atendimento psicoterdpico os dados
obtidos possibilitaram o estudo de seus processos de socializagio. Os atendi-
mentos psicoterdpicos foram gravados em fitas k7, transcritos e lidos. A partir
dessa leitura, construiram-se categorias para permitir a andlise desse material.

Com base na histéria de vida de Fred, apresentada a seguir, analisar-se-
4, por meio de sua fala, no s6 como a sociedade tem-se portado em relagao a
ele, mas também como, em vérios momentos, ele se revela.

A Histéria de Vida de Fred

Fred ¢ natural de Goiinia, onde nasceu em 1989. Desde os 14 anos,
consta em sua histéria de vida um processo/prontudrio por roubo, porte ilegal
de arma e por cometer violéncias sexuais. Em dezembro de 2004, Fred foi
privado de liberdade por ter infringido a lei do CPB. Acusado e processado
por ter estuprado seis mulheres, as quais ele abordava sempre em local ermo,
fazendo contato a certa distncia, o que lhe permitia aproximar-se para pedir
uma informagao qualquer. Em seguida, ele a fazia sentir a arma, ao colocar o
revllver na cintura da vitima, abragava-a e dizia que, caso quisesse continuar



vivendo, ela deveria seguir com ele sem nenhum alarme. Assim, abragados,
ele conduzia sua vitima a um local abandonado, onde praticava a violéncia
sexual, que, segundo os registros em seu processo/prontudrio, seguia sempre
uma mesma seqiiéncia e ritual.

Fred aponta um detento da Casa de Prisao Proviséria (CPP), como
possivel autor das violéncias sexuais pelas quais ele foi acusado. Refere-se a si
mesmo como um “outro”’, argumentando que nao foi feito nenhum exame no
detento da CPP e nem no “outro”, que no caso é ele mesmo. Segundo ele, se
algum exame tivesse sido feito no individuo da CPP e no “outro” — ou seja,
nele — ficaria provada a sua inocéncia.

Em junho de 2005, ele recebeu progressao para a LA, mas, dois me-
ses depois do beneficio concedido, ele reincidiu, cometendo outra violéncia
sexual pela qual foi detido e privado novamente de sua liberdade. Em agosto
de 2005 foram imputadas a Fred novas préticas de atos infracionais’.

Em atendimento psicoterdpico, Fred fala com indignacio de sua vida
enquanto esteve em privagio de liberdade nas institui¢oes por onde passou.
Segundo ele, a sua postura, o seu comportamento eram respostas aos aconteci-
mentos vividos 14 dentro em meio a violéncias, exclusoes e desrespeito:

Quer falar de qué?! Daqui, da rua, do que aconteceu, do que estd ac-
ontecendo? Do qué quer falar? Me bateram, [...] pra eu falar onde eu
tinha comprado o revdlver. Eu nio queria falar de quem era o revélver.
Al... me batendo, me batendo, comecou a machucar mesmo, ai machu-
cou aqui minhas costas. Estd toda roxa. Quebrou, trincou o osso desse
brago aqui [passava a mao no antebrago esquerdo do lado externo] [...],
estava engessado. Foi isso.

Em todo encontro com Fred, sua voz denunciava os tratamentos que a
ele eram dispensados. Alguns deles deixavam marcas, como o brago engessado e
os pontos no rosto, decorrentes de um murro desferido por outro interno. Esses
fatos foram comprovados pelos registros feitos na institui¢ao e pelos atestados
expedidos ap6s atendimentos médicos anexados em seu prontudrio/processo.

Prevalece no senso comum a crenga de que o autor de violéncia sexual,
ao ser preso, ¢ punido dentro da institui¢io pelos demais detentos, bem como
por profissionais que ali trabalham. De acordo com as pesquisas efetuadas para
este estudo, os adolescentes que estao em privacio de liberdade estabelecem
entre si (semelhante ao que acontece nas prisdes de adultos) uma escala nao
s6 de aceitagio, respeito, admiragdo, mas também de desrespeito, repidio e
punicdo. Dentro dessa escala, aquele que ¢ detido por ter cometido o ato
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tipificado no Artigo 121 (homicidio), do CPB, é o detento que goza de maior
respeito, admiracio e privilégios dentro do grupo, enquanto o autor de violén-
cia sexual é o mais rejeitado, desprezado e punido. Torna-se, assim, o bode
expiatdrio para todas as situagdes na instituicao. Esse fendmeno também pode
ser observado entre os profissionais que atuam nas medidas socioeducativas:
alguns executam a violéncia contra o adolescente-autor e outros permitem que
ela seja executada. Na sua fala, Fred denuncia:

Me bateram 4 e depois eles veio com essa estéria ai de que o povo queria
me linchar. Hum, conversa mogo! Confessar depois que eles... o tanto
que eles batem, fora a parte que eles me bateram pra eu assumir! Ainda
tem isso, ai que foi a hora das coroadas de cassetete de couro nas costas,
aqueles cabras [siléncio] me deixaram sem fala, sangue até nas costas.

Além da violéncia fisica, Fred ainda passa pela chantagem de ter de
permanecer calado diante dessa violéncia sofrida para nao ser submetido a
outras. A chantagem feita para silenciar o adolescente-autor busca livrar os
autores dessa violéncia das penalidades a que estdo sujeitos os individuos que
descumprem as leis de protecio de todo sujeito encarcerado. Uma vez que
os direitos do adolescente infrator estao também resguardados pelo ECA, os
autores de violéncia precisam intimidar suas vitimas para que nio revelem tal
prética. A lei de taliao — “olho por olho, dente por dente” — prevalece, mas nao
deve ser revelada pelo adolescente-autor.

Ao narrar o fato de ser exposto a atos de violéncia, inclusive a fisica,
Fred percebe também o risco que corre ao relatar insanidades, da instituigao:
“Sei l4... ndo dd nem pra entender direito, doideira demais mogo [siléncio]
...falando pra vocé que esse povo aqui é doido! Hum, estou num alojamento
cheio, agora tem quatro meninos l4, estd louco. E tudo maior que eu, estou
fudido.”

Fred deixa claro que tenta cientificar a institui¢ao do que estd aconte-
cendo (como se ela nao soubesse!), mas suas tentativas sdo sempre infrutiferas,
porque sio menosprezadas pelos funciondrios da instituicio onde estd
cumprindo a medida socioeducativa de privacio de liberdade. Em sua fala,
esses funciondrios sao chamados de “povo”, um povo que nada faz para mudar
sua realidade na institui¢ao. Em face disso, ele precisa agir por conta prépria
e ser responsabilizado e punido pela instituigao por indisciplina e desrespeito
as normas e a boa conduta.

Em tudo isso, estd implicita a dentncia de que o adolescente-autor
¢ tratado de maneira generalizada. Suas reais condicoes e vivéncias, que se



dao em cultura, época e classe social distintas, sio desconsideradas e negli-
genciadas. Isso corrobora a afirmagio de Climaco (1991, p. 2) de que essa
postura “dissimula, assim, as desigualdades sociais provenientes de fatores s6-
cio-econdmicos, situando, fundamentalmente, na pessoa, a responsabilidade
de sua conduta — de sucesso ou fracasso, o que justifica, sem divida, muitas
formas de preconceito social”. Esse preconceito esteve expresso em varios mo-
mentos da fala de Fred, um preconceito que também se estende aos demais
adolescentes que cumprem medidas socioeducativas, que ficam esmurrando,
unhando e machucando-o o que o deixa indignado por nio poder se proteger:
“Eu nao falo nada e af na frente esse povo ai nao fala nada, af eles chamam os
meninos 14 dentro pra conversar, af eu fico como cagueta [alcagiiete], ai fica
pior pra mim, afi eu me lasco mais ainda. Mais!.*

Segundo Fred, as violéncias a que foi submetido aconteciam nas di-
versas institui¢des por onde passou e nio era apenas violéncia fisica: “Aqui
no CIP estd ruim... povo velho enjoado, o povo aqui é mais enjoado do que
no CIA. Enchegao de saco, jogando os trem na cara da gente. Os meninos
presos e os funciondrios também jogam trem na cara da gente; é mais en-
joado”. A violéncia era as vezes explicita e outras vezes implicita, como, por
exemplo: “Aquela funciondria l4 estd é me pirracando. Eu queria falar é com a
diretora, mas ela nio atende, nao chama a gente, nao conversa com a gente’.
Esses acontecimentos eram segundo Fred, constantes, o que o levou, sempre
que podia, a deixar de conviver com os demais internos, mesmo que, para se
resguardar, precisasse ficar privado da alimentagdo. E o que ele narra a seguir:

Estou triste, passando fome, estd ruuuimmm! Passando fome aqui,
porque eu nio saio pra comer! ...O dia que meu pai vier aqui vou falar
pra ele ir 14 no Dr. Juiz. falar com ele que eu estou passando fome aqui
e esse povo nao estd nem aif, ndo me d4 comida. A gente nao pode sair
uai, o pessoal me poe 14 no meio dos meninos. Se fosse separado, até
que eu nao falava nada nio...

As institui¢oes responsdveis pelo cumprimento das medidas socioedu-
cativas detém o poder de liberar ou suspender os atendimentos realizados com
os adolescentes que estdo em privagao de liberdade. Esse fato foi constatado
durante a realizagao desta pesquisa: algumas vezes, o atendimento psicoterdpico
de Fred foi suspenso pela institui¢io com base nas mais diferentes alegagoes, mas
lhe diziam que a pesquisadora estivera na instituigao, mas fora embora.

Além dos atendimentos psicoterdpicos, outras atividades que Fred re-
alizava dentro da instituigao foram também suspensas, o que o deixava ocioso,
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a mercé de suas confabulagdes: “Nao tem nada pra fazer [siléncio]. ...a gente
nio sai do alojamento pra nada, nio fago nada, nada, nada! S¢ fico trancado,
nao fago nada, a gente fala, fala, reclama, reclama, mas nao adianta nada, nao
sai do alojamento pra nada”.

Outro tipo de violéncia sofrida por Fred nas institui¢oes de medida
socioeducativa: sua produgao artistica, o resultado de seu trabalho de origa-
mi, desapareceu — um pato de aproximadamente 40 cm. Ele se refere ao fato
alegando loucura dos funciondrios da institui¢do e pontuando sua falta de
paciéncia para com essa realidade que foi mediada pela diretora. Ela pagou-
lhe o objeto desaparecido com folhas de papel, matéria-prima que ele usa para
produzir seus origamis.

A préxima fala de Fred demonstra que, embora o ECA determine que
o adolescente ao ser detido nao deve ser algemado ou passar por qualquer mo-
dalidade vexatéria, a realidade vigente nas institui¢oes onde cumpre a medida
socioeducativa é bem diferente. Mesmo sendo uma conquista de anos de lutas
em prol dos direitos da crianca e do adolescente, o ECA ainda estd mais na
esfera do idealizado do que das préticas aplicadas em relacio aos direitos do
adolescente-autor. E o que se deduz desse relato:

Estd machucado aqui ainda? Pensei que nio ia sumir, que ia ficar man-
cha. Estava tudo ralado. Eu estava algemado por causa de bagunga
desses bestas 14 da cela! Por isso algemaram os dois da cela e eu. Esse
palhaco ficou algemado dentro da cela pra nio fazer bagunca, eles esta-
vam chutando a lata de extrato. Eles meteu a corda 14 e tentou suicidar.
E o besta aqui foi tentar ajudar, ao invés de deixar morrer. Fui ajudar
e fiquei algemado! Animal, fiquei com raiva viu, tudo aqui ¢ eu. Esses
dias eles estavam tentando acender cigarro na limpada com papel e eu
que me lasquei, eu que fiquei enrolado, s6 sobra pro besta. Sé pra mim,
toda vez eles me chamam 14 e me enchem o saco, toda vez é eu.

Durante o tempo em que esteve em privagio de liberdade, Fred teve de
abdicar do uso do cigarro e de outras drogas, pois as institui¢des responsaveis
pelo adolescente infrator, sé permitem o uso de drogas licitas, como no caso das
medicagdes com prescricio médica, o que nio os impede de adquiri-las: “T4
vendo onde é que passa droga?® Coloca a droga aqui, tampa de novo e depois é
s6 pegar, levar pra cela e fumar ou cheirar a droga”. Alguns dias depois desse re-
lato, a instituicdo precisou intervir numa briga entre dois adolescentes. Um deles
havia roubado a maconha e o cigarro do outro, itens proibidos na instituigao.
Fred se posiciona a favor da suposta vitima dessa situacio, daquele que viola as



regras da institui¢do, mas tem seus direitos violados por um de seus pares. Isso,
para ele, justifica a raiva sentida e as ameagas feitas, o que revela a pouca valia da
vida para os adolescentes infratores em privagao de liberdade.

Embora exista escola dentro das unidades de internagao do adolescente
infrator na cidade de Goiénia, outros fatores podem surgir dificultando, ou
até mesmo impossibilitando sua freqiiéncia as aulas. Fred, por exemplo, re-
tomou os estudos enquanto esteve em privagio de liberdade, mas teve de
suspendé-los por um tempo porque os outros detentos nio aceitavam sua
presenca na sala de aula. Ele ficava exposto as agressoes verbais e fisicas dos
demais alunos, que aproveitavam esse momento para provocar, xingar e jogar
objetos nele. Diante disso, a institui¢io suspendeu suas aulas no intuito de
protegé-lo até que a medida de ministrar-lhe aulas em separado foi tomada,
fato que ele comemorou.

Apbs a privagao de liberdade, os estudos, para Fred, passaram a rep-
resentar uma conquista. Seu comportamento em relacio aos estudos ¢ assim
descrito em um de seus relatérios psicossociais no ano de 2004: “Assiduo,
interessado, responsdvel e respeitador, possui uma excelente capacidade de as-
similar os conteddos ministrados, é bastante caprichoso na realizagao de suas
atividades. Conseguiu obter boas notas”. Esse comportamento, porém, nio se
manteve depois que ele obteve a progressao para a LA, reincidiu, foi pego e
voltou a ficar em privacdo de liberdade. O relatério psicossocial de fevereiro
de 20006 registra que Fred, embora matriculado no turno matutino da es-
cola da institui¢do, “nio freqiienta as aulas assiduamente e, quando presente,
demonstra apatia, dificuldade de socializagdo, desinteresse na aprendizagem e
na continuidade dos estudos”.

Convém ressaltar que essa postura de Fred nio se estendeu as atividades
praticadas no CIARTE, onde ele demonstrou interesse pelas técnicas ofereci-
das, mostrou organizagao e evolugao nos trabalhos manuais. Segundo Bock
(1999), é na obtencio de condi¢oes de sobreviver no trabalho, na educagio e
em suas relagoes sociais com seus semelhantes que o sujeito vai se estabelecer
e adquirir cultura. O desencanto de Fred parece ser significativo em relacio
a educagdo formal nessa fase de sua privacio de liberdade, uma vez que seu
futuro nao lhe parece muito promissor. Assim sendo, adquirir cultura via es-
tudos parece algo pouco representativo.

Mesmo dizendo ser temente a Deus, Fred nio freqiienta os cultos re-
ligiosos oferecidos pela institui¢ao para evitar contatos com os outros internos.
Apesar de ter interesse, Fred preferia ficar mais distante dos outros internos,
devido as desavencas. Em suas falas, Fred demonstra acreditar que Deus, de
uma maneira ou de outra, cuida dele: “Nio tenho colega aqui nao. Aqui den-
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tro nio tem jeito de ficar calmo néo, por causa desse artigo que disseram que
eu fiz. [...] Se fosse na rua, jé tinha matado muitos l4. As vezes Deus é bom
demais”. Entende, assim, que Deus esteja cuidando dele ao permitir que ele
fique preso, impedindo-o de cometer assassinatos.

Além do dificil convivio com os outros internos, dos problemas para
frequentar cultos religiosos, o trabalho poderia ser importante como medida
socioeducativa. Enquanto esteve em privagao de liberdade Fred aprendeu a
fazer trabalhos artisticos de origami e de pintura em tela. Com o origami,
ele fez objetos que chamaram a atengao pela qualidade e beleza. Esses ob-
jetos foram comercializados dentro da prépria instituicdo, que lhe revertia
o dinheiro obtido ou o encaminhava a seus pais. De acordo com Fred, ele
chegou a terceirizar parte da execucio do seu trabalho artistico, encarregando
outros adolescentes da dobradura das folhas e ficando com o que mais gos-
tava: a montagem, a finalizacio. Segundo ele, essa terceirizagdo se devia a dois
motivos: por nio gostar de dobrar as folhas e por ter pena de determinados
adolescentes que nao recebiam visitas e nenhuma ajuda externa para aquisigao
de objetos de uso pessoal, como desodorante, sabonete e shampoo. O paga-
mento aos adolescentes que dobravam as folhas para Fred era feito em folhas.
Com elas, eles podiam fazer o préprio objeto, vendé-lo e assim suprir suas
necessidades. Além, ¢é claro, de preencher o tempo, principalmente no dia das
visitas, quando se sentiam angustiados por nao terem ninguém que pudesse ¢/
ou quisesse vé-los.

O Plano Individual de Atendimento (PIA), feito pela unidade para
cada interno, juntamente com o préprio adolescente e com seus pais, tem por
objetivo detectar os interesses do adolescente e direcionar seus atendimentos
na unidade. Busca-se assim prepara-lo para uma melhor inser¢ao no convivio
social ao final da medida. Observa-se que, no quesito profissionaliza¢io, em
um de seus prontudrios com data de 2004 consta que a institui¢do pouco
pode fazer por Fred uma vez que ele “deseja seguir a profissao do seu pai, que
trabalha com perfuragao de pogos artesianos, porém nio existe curso de ca-
pacitacio para esta atividade”.

As poucas experiéncias profissionais de Fred parecem nao ter sido
consideradas pela institui¢do para levd-lo a reflexdes quanto a outras possi-
bilidades profissionais existentes, além das praticadas por seu pai, de modo a
ampliar seu leque de escolhas. Assim como Fred, a institui¢do parece aceitar
que seu fim profissional é a perfuracio de pocos artesianos e o trabalho de
pedreiro. Aceitar essa determinagio ¢ excluir os anseios e os planos do sujeito,
como edificagoes sociais e individuais, pois “hd sempre por trds de cada agao,
pensamento ou sentimento, a base afetivo-volitiva que impulsiona o sujeito a



se manifestar desta ou de outra forma. E esta base é constituida durante toda a
vida deste ser, no seu sentido mais amplo” (PEREIRA, 2003, p. 280).

Devido as contradi¢ées e m4 distribui¢do de renda no Brasil que causa
uma intensa desigualdade social, uma vez que apenas “1% da populacio rica
detem 13.5% da renda nacional” (SINASE, 2006), a preocupagao da maioria
de seus habitantes que corresponde s classes baixas, em relagao ao trabalho
envolve, sobretudo, a preocupagao com a sobrevivéncia e no as reais e dese-
jadas escolhas profissionais, fato pesquisado e demonstrado por Aguiar (apud
OZELLA e AGUIAR, 2003). Sendo essa a realidade que recai sobre o que tem
o peso de manter uma familia, as diretas conseqiiéncias na situagao do adoles-
cente que inicia sua inser¢ao no mercado de trabalho sio notérias, restando-
lhe — principalmente no caso do adolescente infrator — as atividades bragais e
informais. Situagio corroborada pela realidade das experiéncias profissionais
de Fred, que foram como pedreiro, perfurador de pogo artesiano, trabalho na
lavoura e demais bicos.

Assim como a familia acaba por se tornar mediadora no processo de
socializacio profissional, ela foi no caso de Fred, enquanto ele esteve privado
de liberdade a tnica parte externa (da institui¢do) a continuar mediando seu
processo de socializagdo, em especial seus pais, praticamente os tnicos a lhe
visitar, conforme descrito no préximo subtema.

A familia no periodo de privagao de liberdade

A familia de Fred é composta por seis pessoas, quatro filhos, sendo trés
deles do casal que vive em matrimoénio hd 22 anos. O filho mais velho é irmao
do Fred apenas por parte da mae, fruto de uma rela¢io anterior ao casamento,
ele é casado, vive em outro bairro e tem passagem pela Casa de Prisao Proviséria
(CPP) de Goiania, por furto. Fred o considera seu idolo. O filho mais velho
do casal também ¢é casado, tem uma filha com menos de um ano de idade e
moram na mesma casa de seus pais, Fred ¢ o terceiro dos filhos e tem um irmao
mais novo com uma diferenca de idade de 5 anos. Eles vivem em um bairro de
periferia de Goidnia, conforme o prontudrio/processo, “eles residem em uma
casa simples, mas com conforto suficiente, com méveis simples, em bom estado
de conservagio e higienizacio”. O sustento da familia é provido pela renda
informal do pai que é pedreiro e sondador, e do trabalho de sua mae que cuida
de um idoso. A religido praticada pela familia é a evangélica, mas quem mais
freqiienta a Igreja do Véu, ¢ a mie, Fred assistiu a alguns cultos.

Depois que as infracoes de Fred vieram a publico, seu pai disse ter pro-
vas a seu favor, no intuito de tentar protegé-lo e ganhar tempo. Ele criou toda
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uma histdria sobre a existéncia de uma fita cassete gravada de um programa
de televisio que, segundo ele, expusera imagens de um sujeito muito parecido
com Fred. Esse rapaz teria sido preso na mesma época dos fatos que levaram
seu filho a privagio de liberdade. Segundo o pai, uma confusio por parte dos
policiais, devido a semelhanca fisica entre os dois, poderia ser a verdadeira
causa da prisao de Fred.

Virias foram as tentativas de obter esse material para inclui-lo como
prova na defesa de Fred, mas essa fita — ou a falta dela — parece ter sido a prova
de que o pai do Fred realmente estava disposto a fazer qualquer coisa para
inocenti-lo, até mesmo inventar a existéncia de tal fita. Afinal, se ela existisse
e tivesse tal contetido, como ¢ que nio foi usada no processo como prova a
favor de Fred? No atendimento psicoterdpico, o pai de Fred afirmou ter pago
$ 21,00 reais por cada uma das duas copias adquiridas na produtora da TV
Goiania que exibiu a reportagem quando seu filho foi detido.

Essa fita, entretanto, jamais foi anexada ao processo, pois nao apareceu
nem mesmo quando o Juizado da Infancia e Adolescéncia (JIJ) providenciou
um motorista, em plena audiéncia, para levar o pai de Fred em casa para pegi-
la. Ele retornou a audiéncia alegando nio ter encontrado a fita em casa, mas
que a entregaria em breve ao juiz. O empenho da familia para encobrir os
atos uns dos outros se revela na fala do Fred em relagao as provas prometidas
por seu genitor, para tentar inocentd-lo, em nenhum momento ele viu a tal
fita, mas diz acreditar que seu pai ndo precisa mentir, mas garante que ela nao
estd em sua casa, pois se estivesse sua mae saberia: “Minha mae sabe de tudo,
dos esconderijos 14 de casa tudo, uai, se tivesse, ela sabia. Ela sabe de todos os
esconderijos de 4. Ah, vocé estd por fora [risos]. Sei 14, aqueles dois 14, eles sao
mala! Eles vdo escondendo os trem deles [risos].” Para justificar sua fala, ele se
corrige dizendo que os pais sao “malas”, mas no bom sentido. Ou quem sabe
por uma boa causa?!. Pois seu pai sabe que ele emprestou a arma para outro
adolescente — e outras mais pessoas sabem disso. No dia do empréstimo da
arma de fogo, o receptor foi para casa de um conhecido comum deles e a arma
acabou por voltar para as maos de Fred.

O envolvimento, o empenho e a cumplicidade familiar foram percebi-
dos também pela presenca dos pais de Fred desde o dia em que ele foi detido
e privado de sua liberdade. Eles eram freqiientes em todas as visitas permitidas
pela institui¢io. Quando por algum motivo um deles ndo comparecia, o outro
estava presente. Em relagdo a privacio de liberdade do filho e suas infragoes,
os pais de Fred nada diziam.

Apés a publicizagio da violéncia sexual cometida, a familia demonstrou
a principio que o acolhimento a Fred, independentemente de suas agdes, su-



perara qualquer outro sentimento. Em sua fala, o adolescente-autor reconhece
que essa aceitagdo foi abalada quando houve reincidéncia da violéncia sexual,
no periodo em que esteve em LA. Esse abalo se expressou inicialmente por
meio da auséncia fisica do pai nas visitas; posteriormente, o pai voltou a com-
parecer as visitas, que eram marcadas por siléncio ou por respostas monossild-
bicas. Isso desencadeou em Fred um sentimento de culpa e uma tentativa de
justificar a atitude dos pais: “Minha maie, ela tem o pé firme, né, vai trabalhar
e ainda vem pra cd. Eu acho que minha mae ¢ doida [...] se fosse eu, nao vinha
me visitar ndo. Sei l4. Trés vezes jd ¢ dificil né, usar a burrice trés vezes! Nao ¢
inteligéncia nao, burro velho!”.

Numa tentativa de entender esse afastamento, Fred verbaliza que
nio teria essa paciéncia e disposi¢io que seus pais vém demonstrando para
com ele, comparecendo a todas as visitas permitidas pela instituigao. Ele
se comove ao relatar a possibilidade de ser visitado por outros parentes:
“Minhas tias vém 14 de Sao Paulo. Vem sibado, vem me ver. Vem minha
tia, uma prima e uma outra. Sao da parte do meu pai. Avé e tia vém 4 de
Sa0 Paulo, talvez eu vou pra casa dela [4 em Sao Paulo. Nao é besteira estar
preso de novo?”.

Fred, em sua fala, demonstra como alguns assuntos dentro de sua
familia tentam ficar na esfera do segredo, por mais que em determinado mo-
mento eles venham 3 tona. E o caso, por exemplo, do seu sumigo de casa, sem
qualquer explicagao. Pouco tempo depois, ele reencontra, em um clube, sua
cunhada e os irmaos Junior e Joao, por virias vezes. Nesses encontros, a re-
lagao deles parece normal: eles bebem, brincam, conversam, se divertem. Na
hora de ir embora, cada um toma seu rumo. Agem como se fosse comum na
sociedade que um adolescente sumisse de casa, deixando todos da familia sem
noticias de seu paradeiro. Fred argumenta que seus pais sabiam que ele estava
bem, pois estavam tendo noticias desses encontros. Peres e Sousa (2002) de-
fendem que, para sua sobrevivéncia e continuidade, a familia providencia um
meio particular e muito préprio de manter-se viva. Negar os acontecimentos,
eximindo-se de enfrenté-los, parece ter sido uma das saidas encontradas pela
familia de Fred.

Convém ressaltar que, no processo do desenvolvimento humano, a
familia é fundamental, pois é o ber¢o das primeiras experiéncias do sujeito
que vai aprendendo com ela a se ver e se colocar no mundo. E ¢ a partir dessa
visao que o sujeito também olha para o seu semelhante. A participagao nesse
processo socio-histérico é que permite ao ser humano desenvolver-se. Ao pro-
gredir da privagao de liberdade para a medida de LA, Fred vivencia novas
intercorréncias que irao marcar seu processo de socializagao.
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A liberdade assistida na socializagao de Fred

Em abril de 2005, a medida socioeducativa de internagio proviséria
— privagdo de liberdade — de Fred foi substituida pela medida de LA, a ser
cumprida por seis meses. No decorrer desses meses seria feita uma nova andlise
com o fim de estendé-la ou extingui-la. No primeiro atendimento psicoter-
dpico’ ocorrido depois que Fred saiu em LA, ele se mostrava entusiasmado
pela correria que estava sendo submetido para agilizar e reorganizar a vida de
acordo com as recomendagdes feitas pelo juiz e pela promotoria.

O convivio com os pares depois que Fred saiu de LA foi, segundo ele,
muito tranquilo, “Ld no bairro foi do mesmo jeito com o pessoal, a mesma
coisa, nio mudou nada... Niao mudou nada... Os amigos jd foram 14 me ver.
Muitos deles, os bons e os ruins... [risos]. Eles ja tinham ido 14 umas quatro
vezes, mas s6 que eu nio tive tempo.” Essa fala de Fred revela sua capacidade
de diferenciar, no tocante as amizades, o que vem a ser bom ou ruim, embora
nio se desvencilhe dos ruins, mesmo com as recomendagoes do JIJ e de seus
pais. Ao mencionar que foi procurado tanto pelos “bons” quanto pelos “ru-
ins”, ele demonstra com seu riso o prazer sentido nesse elo, nessa procura.

Observa-se novamente o fenémeno de responsabilizar um terceiro pe-
los atos e consequéncias das infrages cometidas. A cidade de Goi4nia, por
exemplo, aparece como culpada pela situagio em que Fred se encontra: “Essa
Goiénia velha nio presta nio. Ficar em Goidnia nio vai prestar nio, tenho
que sair dessa cidade. Em outro lugar vou prestar... E, s6 assim saio das mds
companhias!”. E, na tentativa de mudar de rumo na vida — pelo menos em
termos geogréficos —, Fred foi morar na casa de um tio no interior do estado,
onde teve a experiéncia de trabalhar em plantacoes. Depois de uma histéria
de miséria e fome, o fato de poder receber quatrocentos reais por més parece
impedir o raciocinio critico das circunstincias em que essa realidade se efetiva:
“J4 trabalhei na roca feito um condenado”.

Estudar seria uma atividade que Fred deveria levar avante enquanto
estivesse em LA. Na verdade, ele apenas efetivou a matricula; os cursos se
restringiram a inscri¢oes, pois nio chegaram nem mesmo a serem iniciados.
Fred saiu de casa e passou a tomar conta de sua liberdade, descumprindo as-
sim o que fora acordado em juizo. A LA de Fred durou pouco'. Na segunda
semana de agosto de 2005, ele foi detido novamente pela policia e levado para
a unidade de privacio de liberdade sob a acusagio de ter cometido novamente
os atos tipificados nas infragoes 213 e 214 do CPB e por porte ilegal de arma.

Para fugir dos conflitos, cobrangas e chantagens emocionais que seu
pai lhe fazia, Fred resolve sair de casa e retomar o convivio com os seus ditos



“maus amigos”. Responsabilizar um terceiro pelas infracoes cometidas e pela
postura tomada diante da vida, é uma constante na fala de adolescente-autor.
Na tentativa de se livrar da culpa de seus atos, Fred culpabiliza o comporta-
mento de seu pai:

Sai de casa por causa de bagunca do meu pai. Enchendo o saco, de pin-
ga dele l4. ...resolvi fumar logo também. ...Hum! Fica violento e enche
o0 saco demais. ...s6 conversa pela bunda! [7isos]. Fala bosta, [risos], fala
coisa que nio deve. Fica xingando toda hora, falando... O que ele mais
gosta de xingar ¢ desgraca.

Imputar a outro a culpa de seus atos parece impedir de entrar em con-
tato consigo mesmo e com as conseqiiéncias de tais atos. Fred nio consegue
conter o riso ao expor o que vivenciou em sua casa. Estaria ele debochando
da situacio ou usando o riso para amenizar a realidade? Quando consegue
conter o riso, demonstra um movimento de introspecgo, recolhendo-se no
préprio siléncio que é rompido com a afirmagio de que: “nio valeu a pena a
bagunca, por isso é que eu nao quero sair daqui tao cedo. Quero ir pra uma
clinica, quero mudar minha cabega. Estd doido!” Assim ele tenta assumir uma
suposta insanidade mental como pressuposto para pedir encaminhamento a
uma clinica psiquidtrica.

Ao lamentar por estar novamente em privagao de liberdade, Fred revela
como sua familia perdeu o controle sobre ele e escondeu seu retorno as ruas
da equipe da LA responsdvel pelo seu acompanhamento. Ele voltou pras ruas,
festas e a morar com amigos embora seu pai e a namorada tenham tentado
contato por telefone e pedido pra ele voltar, contudo ele desligou o celular
para ndo ser mais incomodado. Assim, Fred encontrou motivos para justificar
como foi se desligando tanto dos seus compromissos e das responsabilidades
judiciais assumidas com a assinatura do termo de progressao para a LA quanto
dos lagos familiares. E se entregou cada vez mais ao convivio de seus pares.
Estava, dessa forma, preparado o terreno para a reincidéncia, que aconteceu
um dia depois de ele completar quinze anos de idade.

Fred ¢ detido pela terceira vez e acusado de novo estupro e atentado
violento ao pudor, sendo a vitima dessa vez uma adolescente. Ele narra que
até intentava voltar para casa, mas foi convidado para ir a uma festa. Seus
amigos lhe emprestaram o revélver com o qual foi pego pela policia ao voltar
da casa da namorada, um dia depois da tal festa. A violéncia sexual nem foi
comentada, ele continua negando e se apegando 2 acusacio de porte ilegal
de arma.
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No dia da sua oitiva estavam presentes na sala a promotora, seus pais,
duas pessoas representando a unidade, a psicéloga/pesquisadora que o aten-
dia pelo Programa Repropondo e um policial que se posicionava na porta.
Nessa audiéncia, ele pediu & promotora para que lhe fossem retiradas as alge-
mas. Como ela se negou a atender 2 solicitacio, ele comecou a falar alto e de
forma insistente com ela. Em resposta, a promotora ordenou ao policial que
o recolhesse a cela. Nesse instante, Fred mudou de atitude: de leao em ataque
transformou-se em gatinho. Mudou o tom de voz, passou a falar bem baixo,
pedindo desculpas e suplicando que ela o deixasse ali na audiéncia. Era nitida
e assustadoramente outro, talvez o “outro” a que ele tanto se referiu em todos
os momentos em que foi apontado como autor das violéncias sexuais.

Como a promotora nio atendeu ao pedido de Fred, ele comegou a cho-
rar. Ao ser conduzido pelo policial, passou na frente de sua mie — que estava
sentada na mesma fileira, trés cadeiras depois dele — sem se manifestar. Quan-
do, porém, chegou perto de seu pai — que estava sentado na outra extremi-
dade, préximo ao corredor —, Fred se jogou sobre ele e, aconchegando-se a ele,
encaixou-se nele e enrolou-se no seu pescoco. Chorava e falava que o amava
repetidas vezes, o que exigiu que o policial o puxasse pelo brago para que ele
pudesse fisicamente afastar-se do pai. Quando estava quase chegando a porta,
olhou na direcio de sua mie e disse uma vez: “Mae, eu amo vocé também”.

A oitiva prosseguiu sem a presenca de Fred. A promotora comunicou
aos pais de Fred que nio via outra saida — até mesmo para a prépria prote¢io
dele —, senao a de pedir novamente sua privagao de liberdade. Ao justificar o
comportamento na oitiva, Fred atribuiu-o a dor fisica que estava sentindo,
nada mais.

Depois que Fred retornou a institui¢ao onde passou a cumprir nova-
mente a medida socioeducativa de internagao, ele demonstrou estar preocupa-
do com sua situagio, principalmente por nao acreditar que lhe seria dada uma
nova oportunidade. Questionava entdo a possibilidade de ter novamente a
LA, alegando que estava agora mudado, mas entra em contradi¢o ao finalizar
sua fala: “Da outra vez que eu falava que nao pensava isso mais, eu s6 falava,
mas pensaval Hum... falava porque eu estava com vontade de ir embora...
Agora eu mudei mesmo. Agora ¢ que muda as coisas. Nao estou preocupado
nao, vou ¢ fazer doideira j&.

Sujeitar-se em um primeiro momento as situacoes de violéncia, para
ter a possibilidade de se vingar, tem sido revelado nas falas de Fred como um
comportamento comum entre os adolescentes infratores. Nao hd didlogo.
Nio resta outra possibilidade que nio seja a de eliminar, destituir o sujeito
de sua condi¢ao humana, coisificando-o e descartando-o. Entre eles a vida



pouco ou nada vale, a violéncia é combatida com a prépria violéncia. Seria
esse o resultado das dimensées subjetivas no processo de socializagao viven-

ciado por Fred?
Dimensoes subjetivas no processo de socializagao de Fred
Vida afetiva e sexualidade

Independente de onde o sujeito se encontre, sua afetividade e sexuali-
dade vao sempre se manifestar, uma vez que elas sao inerentes a ele e uma das
vias de sua comunica¢do com o outro, com a vida, com o mundo e consigo
mesmo. Fred expressou sua afetividade e sexualidade de diversas maneiras,
como, por exemplo. a0 manifestar que estd se vendo feio ao olhar no espelho,
ou ao comentar que nao quer mais arrumar namoradas porque elas dao muito
trabalho, brigam muito e ele nem sabe os motivos, apenas brigam.

Mesmo tendo namorada, no periodo em que ficou em privagio de
liberdade, Fred nao recebeu nenhuma visita dela na institui¢ao ou de qualquer
outra pessoa que nio fossem seus pais. Quando ele saiu de LA, algumas ami-
gas e a garota com quem ele namorava foram visitd-lo em casa. Ele chama a
namorada de imbira que significa mulher enjoada, pois tudo que conversam
ela acha ruim: “nio pode fazer nada... acha ruim. O que eu quero fazer?! Eu?!
Agora nao quero fazer mais nada!! ...Agora quem nio quer ¢ eu! ...O que ela
nao quis, se quiser, agora nao quero também mais nio”. Nessa fala de Fred
fica implicito questdes referente ao relacionamento sexual no namoro, mas ele
se esquiva do assunto. E demonstra que nem a considera mais sua namorada
porque enquanto este em privagdo de liberdade ela nao o visitou. “Se ela vier
me beijar, eu ndo vou beijar; se vier abracar, eu nao deixo! [risos]. Eu estava
preso e ela nao foi me ver, estd terminado [tom de indignacio)”.

Mesmo nio considerando que o namoro era do “tipo social” — sério,
quieto, dentro de casa, com uma garota bem-arrumada, que lhe tivesse sido
apresentada por colegas, na escola —, Fred manifesta que ficou ressentido, se
sentiu desprezado e abandonado pela namorada. Ele expressa a distingao que
faz entre os tipos de relacionamentos afetivos e sexuais, expondo o que pensa
sobre as garotas que se relacionam com mais de um garoto e sobre aquelas que
sa0 sérias e comprometidas, que namoram apenas um garoto de cada vez, sem
bagunca: “Social, ¢ namorar sério, namorar s6 com um. Quando nio ¢ desse
jeito, quando nio namora sé com um é... sei 14 esse namoro sei nao como ¢
que fala. Namoro solto, sei nao! Namoro liberal. Nao entendo isso nao, me
livra, estou fora, s6 arrumo bagunga’.
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Quanto 2 sexualidade, Fred se preocupa com o que outras pessoas vao
pensar a respeito de sua masculinidade, caso ele demonstre o seu lado roman-
tico e cavalheiresco no namoro. Ser galante, presentear a namorada com flores,
parece ser o oposto do que a sociedade espera do homem. Segundo ele, o
homem deve ser machio, durao, insensivel, nao pode gostar de flores, nem
oferecé-las como presente, sendo pode ser considerado “boiola”. A fala de Fred
corrobora o que Ozella e Aguiar (2008) observaram em uma pesquisa reali-
zada com adolescentes: as questoes de género e dos papéis sociais estao inter-
nalizadas muito precocemente no processo da constitui¢io da subjetividade
dos meninos e das meninas.

A iminéncia de perder a vida parece justificar, na fala de Fred, o desespero
para desfrutd-la, mesmo que para isso seu semelhante seja coisificado. Afinal,
o tempo urge, e reconhecer o outro como sujeito de direitos e de vontade de
querer ou nao participar da relagao exige tempo. Para que isso seja vivenciado e
internalizado, o préprio adolescente-autor, por suas condigoes, pode nao ter esse
tempo a sua disposi¢do. Assim, ele faz seu tempo e sua maneira de ter prazer e
aproveitar a vida, que ele jd presume ser curta. Depois de ser novamente privado
de liberdade, pouco resta a Fred. Em razao disso, ele se autoagride.

Autoagressao

A autoagressdo foi uma das maneiras encontradas por Fred para vivenciar
as situagdes depois da publicizagao de suas infra¢oes de violéncia sexual. A outra
saida foi tentar colocar fim na sua vida. Nio teve éxito porque outros internos
avisaram a dire¢do a tempo. Encaminhado ao hospital psiquidtrico, Fred ver-
balizou que continuari tentando tirar sua vida, caso permane¢a em privagao de
liberdade. Se for para viver preso, a vida nao tem sentido e valor para ele.

Sentimentos

Diante de tantos acontecimentos vivenciados por Fred, sua socializagao
na instituigao passa entdo a ser mediada por sua fala, pelos sentimentos que
expressam menos valia, desprezo, rejei¢cao, baixa auto-estima, baixo autocon-
ceito, impoténcia, revolta, de querer pertencer, de ser poderoso para se opor
ao fato de ser tdo fraco, de nio ser visto e nio ser ouvido, de querer fugir do
conflito de estar preso quando quer ser livre. Enfim, suas palavras traduzem
seus miultiplos e variados sentimentos.

Seus relatos evidenciam seu constante sentimento de que as pessoas em
diferentes situagdes nao se importavam com ele: “O tio também nio tem um



pingo de paciéncia e ele nao é nem um pouco educado, tinha uma coisa de
ficar xingando, nunca vi crente beber todo dia. Eu falava pra ele: que crente é
esse que s6 fica xingando? E ele ficava mais bravo comigo.”

O sentimento de culpa advém do fato de estar preso e expor os pais
a situagoes de humilhacio, isolamento, desesperanca. Fred sente-se por nio
estar mais contando com o apoio do pai e por estar sendo ameagado de morte.
Isso desencadeia nele preocupagao e sentimento de impoténcia. Quer proteger
seus pais de seus inimigos que, porventura, podem querer fazer-lhes algum
mal para se vingarem. E, enquanto estd em privagio de liberdade, Fred nao
tem como reagir.

Na segunda vez em que esteve detido, Fred foi algumas vezes atacado
e machucado, sendo encaminhado para atendimento médico. Ele acabou se
inserindo no grupo e podendo participar dos atendimentos que a instituigao
disponibiliza. Quando retornou pela terceira vez, sua situagio voltou a ficar
critica: “Nao faco ¢ nada, s6 fico trancado, s6 fico no alojamento. Saio s6 pra
comer. Eu nio estou querendo sair pra evitar briga”.

O sentimento de medo também se fez presente. Mesmo com pressa de
tirar o gesso de seu braco, Fred suporta a situagio por temer ficar defeituoso.
Em sua concep¢io, ¢ melhor enfrentar a morte do que um defeito fisico,
porque a deformidade vai ficar ali anunciando a sua situacio diariamente,
enquanto a morte finda em si mesma. Ao se cogitar com Fred que a morte
também pode acontecer via processo doloroso, ele frisa que, se for uma morte
com dores comparadas as que ele sentiu no braco e no dente, ele suportaria
facilmente. Menciona que a maior dor j4 sentida por ele foi a de queimadura
que sofreu ao cair e escoriar-se no asfalto quente. Ao tentar apreender simboli-
camente o sentido de sua fala, ele parece estar revelando o medo e a dor de um
fogo que lhe consome para além do fisico.

Os sentimentos de revolta por estar sendo injusticado pelos outros de-
tentos e pela prépria instituicdo sobressaem muito na fala de Fred: “Estou
revoltado, j4 estou pra fazer bagunga aqui nesse lugar. Nao tem como a gente
ficar quieto nesse lugar nao, nio tem como. Ficar quieto, sendo maltratado
pelos outros. Nio adianta nada ficar quieto”.

Sentimentos de estar sendo perseguido, de sua vida estar constante-
mente em risco na instituigao e de nada ter sido feito para protegé-lo, mesmo
porque as perseguicoes nao vém apenas dos outros internos, sao revelados por
Fred: “os chuchos'' nao acabam aqui dentro nao. Isso ai é mato... [siléncio].”
Mesmo que ele denuncie a situagao, nada é providenciado, pois a instituigao,
em seu entendimento, é conivente e acaba por permitir que os adolescentes
concretizem as agressoes, que legalmente nao sio autorizadas.
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Fred vislumbra apenas uma possibilidade caso permanega detido e ex-
posto ao convivio com os demais adolescentes autores de atos infracionais: sua
morte. Ele ndo se conforma com o fato de ficar novamente detido e alega que
de uma maneira ou de outra vai sair dessa situacio: “...ou eu vou embora ou
vou pro inferno, um dos dois vai acontecer. Inferno é morrer mesmo ¢é ir pra
onde o demonio mora. E quem vai me levar pra l4 [sou] eu mesmo que vou
caminhando com minhas préprias pernas... [siléncio]”.

Os sentimentos de fuga e de negagdo de seus atos — sempre atribuin-
do a outro a responsabiliza¢do dos fatos — aparecem constantemente na
fala de Fred. Mudar de cidade é a solu¢do apontada, ji que a urbe ¢
considerada como culpada de sua realidade. Porém ele sai de Goidnia
e continua tendo problemas de relacionamento, principalmente porque
nao se submete as regras, sempre apontando o outro como culpado da
situagao vivenciada.

O fato de ter perdido em um jogo utilizado em atendimento psicoter-
dpico possibilitou a revelagio de como as perdas sao vivenciadas por Fred. Ele
fala do sentimento de raiva — inclusive de si mesmo — por ter sido vencido:
“A sensagio de perder aqui no jogo foi ruim, foi de raiva. E ruim perder, nio
¢ nao?!”. Cada um tem sua maneira particular de enfrentar as perdas e Fred
revela desequilibrio emocional para lidar com frustragoes.

Diante de todas essas falas, percebe-se quao diferentes e recorrentes sao
os sentimentos que Fred tem experienciado ao ser privado de liberdade. Esses
sentimentos vao consolidando a subjetividade no embate com a objetividade
e, com isso, a realidade — subjetiva e objetiva — de Fred vai assim sendo con-
struida. E dessa construgao participam os seus projetos de vida.

Projetos de vida

No processo de socializagao, em meio a tantos sentimentos, Fred tam-
bém faz planos de sair de Goi4nia. Em meio as suas falas, os planos destru-
tivos parecem ser realmente os que tomam conta de seus pensamentos. Os
planos considerados construtivos — os de mudar de vida, de parar de cometer
infracoes — parecem ser divulgados apenas no intuito de transmitir uma nova
imagem: a de uma pessoa arrependida e convencida de que estava no caminho
errado e de que quer se redimir socialmente.

Na fala de Fred, ter de mudar nio significa necessariamente modificar
de postura. A principal mudanga a que ele se refere parece ser a de nao perder
tempo, ficando preso, ele quer cuidar da prépria vida, diz querer estudar, tra-
balhar e fazer um monte de coisas:



No embate dos planos construtivos contra os planos destrutivos que
apareceram em vdrias falas de Fred, os primeiros se sucumbiram. Diante da
oportunidade de fugir da instituigao, ele nao titubeou. Ele mudou a rota de
seus planos ou os antecipou, ao resolver fazer o préprio tempo e a prépria
liberdade. Fred evadiu da unidade de privagao de liberdade, do dia 11 de
marco de 2006. Quebrou “as vidragas do alojamento, pulando o muro atrés
da guarita do lado esquerdo”. Isso é tudo que consta na instituigao sobre a fuga
de Fred. Convém informar, porém, que o muro que ele transpds na fuga tem
aproximadamente cinco metros de altura.

Consideragoes Finais

Este estudo revelou-se sobremaneira dificil por ancorar-se na sexuali-
dade, uma esfera em que se criam mistérios e fantasias, pois parece que nio
se pode falar sobre ela — quem dird senti-la e vivencid-la? Falar sobre sexuali-
dade com os que estao envolvidos direta e/ou indiretamente, como o autor
dessa violéncia, se torna ainda mais complexo, pois a tendéncia é negi-la,
uma vez que nio se sabe como agir diante do fenémeno. O ataque muitas
vezes ¢ usado como uma arma para as pessoas se defenderem, se armarem
contra o adolescente-autor. E é assim que a sociedade tem-se portado diante
do autor de violéncia sexual, atacando-o, colocando-o em uma cela, negando
sua sexualidade e punindo-o. Esse fendmeno foi por vérias vezes revelado por
Fred em suas falas, como, por exemplo, nos diversos momentos em que ele foi
agredido, tanto por outros adolescentes que também cumpriam a medida de
privagdo de liberdade quanto por policiais e membros da equipe de trabalho
da institui¢ao onde ele cumpria a medida socioeducativa.

Parece haver uma cumplicidade em diversos niveis sociais para nio se
mexer muito nas questoes da sexualidade e da violéncia sexual. Fred, o autor
de violéncias sexuais, nega as infragoes; sua familia, ao se manifestar sobre
o ocorrido, se posiciona na defensiva, alegando acreditar e apostar em sua
inocéncia. O poder judicidrio o priva de liberdade, mas nenhum trabalho no
tocante a sexualidade e tampouco a violéncia sexual ¢ realizado, como se o fato
de Fred estar por detrds das grades eliminasse sua sexualidade e seu comporta-
mento de violéncia sexual.

A questdo da violéncia sexual parece incomodar tanto que quanto
menos se intervier nela, melhor. Afinal, ela pode revelar muito mais que o ato
em si. Diversos impedimentos e/ou tipos de violéncia praticadas direta e/ou
indiretamente contra o adolescente-autor surgiram durante a pesquisa, como,
por exemplo, o fato de nio se ter um local apropriado para os atendimentos
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psicolégicos a serem realizados dentro das instituicoes. Isto impossibilitava o
sigilo dos atendimentos, pois, de dentro da sala, era possivel ouvir barulhos
externos nitidamente, bem como de fora dela eram audiveis os sons internos.
Havia ainda um agravante: o interior da sala podia ser visualizado. E o que
demonstra esse acontecimento: “um adolescente passou o braco pelo buraco
no vidro da porta da sala onde o atendimento psicolégico estava sendo realiza-
do com Fred, mexeu na macaneta e abriu a porta para entrar j verbalizando,
invadindo assim o atendimento, até que alguém chegou e o advertiu”. Fatos
como estes corroboram o apontamento de Oliveira (2005, p. 16) de que “a
temdtica da crianga e do adolescente localizavam-se basicamente no Ambito da
responsabilidade penal”.

E, quando a violéncia sexual vem 2 tona, se torna publica, a balanca
da justica parece pender apenas para um lado, apontando que existem duas
medidas e dois pesos, evidenciando que, contra o autor da violéncia sexual em
especial, praticar a violéncia é permitido, ou até mesmo instigado.

A violéncia sexual parece ser concebida como um ato de insanidade e
nio como decorrente de um processo sécio-historicamente construido por
todos que vivenciam no contexto onde o adolescente-autor estd inserido.
Descobrir como uma pessoa se torna assim seria admitir nao ser ele o tnico
responsdvel por tal violéncia.

Ao finalizar, convém ressaltar que a violéncia sexual é apenas o sintoma;
se o processo desencadeador desse sintoma nao for visto, analisado e afron-
tado, de nada adiantard fechar a ferida para se ter uma “boa” — falsa — imagem,
pois ela continuard fazendo seu estrago.

Notas

1 Considerar-se-4 adolescente neste trabalho a pessoa com idade entre 12 ¢ 18 anos,
conforme a Lei Federal n. 8.069, de 13 de Julho de 1990, que dispée e dd outras
providencias sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 2001).

2 Nos limites deste estudo, sempre que se fizer necessdrio se referir ao adolescente
autor de violéncia sexual, serd usado o termo “adolescente-autor”.

3 Projeto desenvolvido pela Unidade académico-administrativa vinculada a Pré-
Reitoria de Extensio e Apoio Estudantil (PROEX), da Pontificia Universidade
Catélica de Goids (PUC/GO). Sob a responsabilidade institucional do Centro de
Estudo, Pesquisa e Extensao Aldeia Juvenil (CEPAJ) vinculado a ETG (PROEX-
PUC/GO). O projeto, por meio de agées desenvolvidas por organizagoes governa-
mentais e ndo-governamentais, criou sete programas com o intuito de implemen-
tar o Plano Goiano de Combate a Exploracio Sexual Infanto-Juvenil.
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As aspas nessa palavra sio para chamar a aten¢do para o poder que ela carrega,
pois ela induz, principalmente no caso da violéncia sexual, a uma fossilizagao dos

conceitos que a envolve.

Sdo medidas socioeducativas: a internacio proviséria do adolescente infra-
tor cuja fun¢io é de atender, acompanhar e avaliar tal adolescente que estd
aguardando uma decisio judicial para posterior aplicagiao — ou nao — de medida
socioeducativa. O periodo mdximo de permanéncia no Centro de Internacio
Proviséria (CIP) ¢ de 45 dias, quando é encaminhado, no caso de liberagio, aos
pais e/ou responsdvel lega; a um abrigo, se a medida for de protegdo, ou a uma
das institui¢oes responsdveis pela aplicagdo da privagio de liberdade do adoles-
cente que pode se estender a trés anos ou até que ele alcance a maioridade. Em
Goiania o Centro de Internagio para Adolescentes (CIA) tem capacidade para
80 adolescentes e o Centro de Atendimento Socioeducativo (CASE) que foi
criado em margo de 2006. A outra medida ¢ a Prestacio de Servico 2 Comuni-

dade (PSC).

Nome ficticio do adolescente-autor foco das discussoes deste texto, assim como
os demais nomes utilizados no decorrer deste trabalho, medida adotada para res-
guardar suas identidades.

Fred foi representado por prética de atos infracionais tipificados no Art. 14 caput
da Lei 14.826/03; Art. 157, § 2°, I caput ¢/c Art. 69 caput e Art. 213 caput do
CPB; Art. 157, § 20, L. Art. 213 caput e Art. 214 caput, ¢/c Art. 69 caput do CPB;
Art. 157, § 20, 1. e Art. 214 caput, c/c Art. 69 caput do CPB; Art. 157, § 29, L.
Art. 213 caput, ¢/c Art. 69 caput do CPB; Art. 213 caput e Art. 214 caput, c/c
Art. 69 caput do CPB.

Fred mexeu na parte superior na lateral esquerda da mesa, tirando uma peca de seu
encaixe que ao ser retirada deixava um oco nessa parte da mesa. A pega servia para

tampar o oco.

Os atendimentos psicoterdpicos apds a LA nio duraram dois meses; sofreram uma
interrupgao em julho, por ser més de férias escolares e pelo fato de que o local
onde ele era atendido estaria fechado. Estabeleceu-se, entdo, com Fred e seu pai,
que estava presente no atendimento psicoterdpico, o retorno para a primeira se-
mana do més de agosto do ano em curso.

Na data combinada para o retorno aos atendimentos, Fred nio compareceu. As
tentativas de entrar em contato com ele e sua familia foram em vao. O CIA foi
entdo avisado de tais fatos. O pai dele informou que estava tudo bem, que ele
estava seguindo as orientagdes do juiz — um relato contraditdrio ao de Fred depois

de retornar a instituigdo por ter cometido uma nova infragio: “Depois que eu sai
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e voltei de novo, meu pai num queria nem vim aqui. Coitado, s6 quinta feira ele
veio [siléncio]”.

11 Instrumento cortante ou com capacidade para furar, usado como arma pelos ado-
lescentes para se defenderem e/ou agredirem tanto internos como funciondrios. O
instrumento ¢ construido com materiais recolhidos por eles nas atividades de que
participavam.
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Redugio da idade penal: significados emergentes
nas Conferéncias Nacionais dos Direitos da Crian¢a
e do Adolescente  Meire Lia Lima * Sonia M. Gomes Sousa

Introdugao

ste capitulo ¢é fruto da pesquisa de mestrado em Psicologia, que pro-
poe esclarecer sobre a temdtica do adolescente autor de ato infracional
na politica de atendimento a esse publico, com enfoque na discus-
sao da reducio da idade penal'. A partir da perspectiva da psicologia sécio-
-histérica de Vigotski, realizou-se a andlise dos significados sobre a redugio
da idade penal presentes nas Conferéncias Nacionais dos Direitos da Crianca
e do Adolescente, no peridodo de 1991 4 2007. A escolha desse tema se deu
em razao de alguns acontecimentos no cendrio nacional: os 18 anos do Es-
tatuto da Crianga e do Adolescente; a implantagio do Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo (SINASE); a votagao na Camara dos Deputados
do PL 1627/2007 — que dispoe sobre as medidas Socioeducativas e institui o
SINASE; a pesquisa e mapeamento nacional sobre o Sistema de Atendimento
Socioeducativo em meio fechado, realizada pela SEDH em parceria com Ins-
tituigoes Estaduais; a implementagao do Sistema de Informagao para Infancia
e Adolescéncia (Sipia); a constitui¢io de um Férum de Juizes para discussao
do PL 1627/2007, do Sipia-Infoinfra e do Sinase; e finalmente as intimeras
Propostas de Emenda Constitucional existentes no Congresso Nacional sobre
a redugao da idade para imputabilidade penal.
Ao propor estudar os significados da reducio da idade penal nas Con-
feréncias, organizou-se um conjunto de Atos oficiais do Conselho Nacional
dos Direitos da Crianca e do Adolescente (Conanda) e outros documentos.
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Sao eles: 124 resolu¢oes, quatro regimentos internos, a lei que cria o Co-
nanda e os Decretos que a regulamentam, um registro mimeografado da
primeira Conferéncia e seis Anais das Conferéncias ocorridas até o ano de
2007. Estes, compreendidos como documentos de dominio publico, con-
forme proposto por Spink (1999), se apresentam como produtos sociais
tornados publicos, e, desse modo, estdo eticamente abertos a andlise. Eles
podem refletir as lentas transformagées em posigoes e posturas institucionais
assumidas pelos atores do Sistema de Garantia dos Direitos, participantes
das Conferéncias®.

O espaco das Conferéncias, privilegiado para o debate da politica de
atendimento ao adolescente autor de ato infracional, se caracteriza como um
l6cus de construgdo de politicas publicas para a infincia e adolescéncia e de
decisoes sobre sua implantagio e implementagdo nos trés niveis federados.
Convocadas pelo Conanda a cada dois anos, elas possuem historicidade e
tradicoes, marcada pela luta do movimento social em defesa dos direitos da
crian¢a e do adolescente. Cada uma dessas conferéncias possui temas centrais
desenhados pelo Conanda e discutidos nas instAncias municipais e estaduais,
culminando em relatdrios das conferéncias locais e propostas Estaduais trazi-
das para o nivel nacional.

Para a presente andlise organizou-se os documentos publicos, utilizan-
do-se da construgio metodoldgica realizada por Sousa (2001; 2008), passando
por duas fases: Analitico Organizativa e Andlise dos Nucleos de Significagao
(AGUIAR; OZELLA, 2006). Estes procedimentos metodoldgicos permiti-
ram: sistematizar o material, por meio da separacio e classificagio — por ano e
Conferéncia, se¢io da Conferéncia, nome do palestrante ou pronunciador, e
entidade ou institui¢do que este representava; e apreender, interpretar e com-
parar os ntcleos de significagio extraidos do debate sobre a reducio da idade
penal. Dessa maneira, os significados® estudados puderam ser apreendidos e
postos em discussio com a literatura existente.

Do estudo e andlise das segoes das Conferéncias, em especial dos
“Pronunciamentos™ e das “Mogoes’/Recomendacoes™, apreendeu-se que
as mesmas continham o posicionamento de instituices/organizacoes sobre
a Redugio da Idade Penal. Desse modo, os pronunciamentos das autorida-
des/representantes ¢ as mogoes nas conferéncias foram apreciados em seus
significados, porquanto suas falas expressem o movimento de transformagio
social e histdrica, as posigoes institucionais, as construgoes culturais em suas
dimensoes individuais e coletivas (VIGOTSKI, 2000; 2004). Portanto, ao
analisar esse material poe-se em relevo o mundo sécio-histérico constituido e
pré-interpretado pelo sujeito que o interpreta.



J4 as recomendagbes e mocoes, existentes nas Conferéncias’, emitem: a
rejeico dos participantes das conferéncias as propostas de redugao da maio-
ridade penal, e repidio aqueles que se manifestam a favor ou nio se manifes-
tam; e as recomendagdes para devida implementacio das politicas de atendi-
mento socioeducativo e acesso a justiga.

Dessa andlise, emergiram quatro grandes significados presentes no
debate da Reducio da Idade Penal. Estes, expressam concepgoes que estao
postas no mundo social mais amplo: 1. Posi¢ao Institucional de Governo: a
responsabilizagao penal se dd pela legislacao especial; 2. Posicao Institucional
dos Conselhos: tensio entre a defesa dos direitos da crianca e do adolescente
e seu préprio fortalecimento institucional; 3. Elaboragio e Implementagao de
Politicas: a busca pela isonomia do Governo e Sociedade Civil; e 4. A tensio
dos significados atribuidos aos adolescentes autores de ato infracional: vitima
e ou problema social.

Posi¢io Institucional de Governo: a responsabilizagao penal se dd pela
legislagao especial

Até alV Conferéncia, representantes do governo emitiram, com énfase,
o posicionamento do Ministério da Justica — 6rgao ao qual o Conanda esteve
vinculado até o ano de 2002 — sobre o tema da idade penal. Ser contrdrio a
reducio da idade penal ¢ uma posicio do Governo Federal. Tris Rezende e José
Gregori em 1997 (CONFERENCIA..., 1997), Antbnio Janior Anastdcia em
1999 (CONFERENCIA..., 1991) e Aluysio Nunes Ferreira em 2001 (CON-
FERENCIA..., 2001), apresentaram aos participantes das conferéncias uma
posicao de governo favordvel a concepgao dos direitos da crianga e do adoles-
cente, antes mesmo de se referir a uma politica que atendesse o adolescente
autor de ato infracional e de trazer argumentos que refutassem a reducao da
idade penal.

Destarte, [ris Rezende, autor da Proposta de Emenda Constitucional
— PEC 26/2002® - que propée a redugdo para imputabilidade penal, quando
Ministro da Justica e entdo presidente do Conanda, em seu pronunciamento
apresentou a advocacia politica do seu ministério, dentre as negociagdes e
agoes, na qual destaca a posi¢ao contrdria a redugio da idade de inimputabi-

lidade penal:

A advocacia politica deste Ministério, que se expressa nas negociagoes
com os poderes publicos estaduais, tem sido capaz de contribuir: pri-
meiro para que seja colocada como prioridade esta questdo na agenda
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politica das unidades federadas; segundo, auxiliar na implantacio da
rede de servigos para execugio de todas as Medidas Socioeducativas;
terceiro, possibilitar a desconcentragio administrativa regionalizada do
atendimento ao adolescente, a quem se atribui a autoria do ato infra-
cional “e, sobretudo, o seu posicionamento contrério a reduc¢do de ida-
de de inimputabilidade penal”. Entendo, pois, que o referido Estatuto
tornou-se, por meio de sua correta aplicabilidade, o instrumento eficaz
para que se garanta a fiel observincia do andamento constitucional de
prioridade absoluta a crianca e ao adolescente. (grifos meus) (CONFE-

RENCIA..., 1997, p. 27)

Por meio da andlise do documentos pesquisados (LIMA, 2009), perce-
beu-se que a relagio do Ministro Iris Rezende com a Presidéncia do Conanda,
bem como a relagao entre Governo e Sociedade Civil, neste periodo, nao favo-
receu a promessa politica de reordenamento institucional, de descentralizagao
e municipalizagao das medidas socioeducativas.

O Senhor José Gregori, Secretdrio Nacional de Direitos Humanos,
também na II Conferéncia, em painel sobre “o ato infracional e as medidas
socioeducativas”, acrescentou valores como discernimento e entendimento da
drea, para apresentar oposi¢ao a redugao da idade penal:

[...] quero dizer em alto e bom som que eu sou, o Governo é, todo
mundo que tem cabega é contra modificar a idade da responsabilizagao
penal. Aqueles que acham que se deve antecipar a hora do ajuste de
contas com a justi¢a vao perder tempo. Acho que o que eles devem fazer
¢ dedicar o esfor¢o deles em outro campo, porque, realmente, “tudo
que o Governo puder fazer no sentido de impedir essa modificacio, o
Governo fard’, porque estd convencido de que o problema nao passa
por ai, e a legislacdo, do jeito que estd colocando a maioridade aos 18
anos, estd muito bem colocada e nio hd nenhuma razao que aconselhe

a mudanga (grifos meus) (CONFERENCIA..., 1997, p. 130)

Do mesmo modo, o Secretdrio-executivo do Ministério da Justica, An-
tonio Junior Anastdsia, deixou o registro da recomendagio do Ministro sobre
a redugio da idade penal e seu entendimento:

Recomendou-me expressamente o ministro da Justica, José Carlos Dias,
hoje, por telefone, que dissesse aqui, mais uma vez, que “a posi¢ao do
132 ministro, do Ministério, do Poder Executivo, do governo federal, é no



sentido da nio alteragao do comando constitucional que norteia a ma-
téria”, e que se aprofunde a discussao, inclusive nesta Conferéncia, das
medidas socioeducativas visando ao aprimoramento de todo o sistema.
[...] Oxald ao cabo oferecer semana de trabalho nés tenhamos condi-
¢oes de oferecer a toda a sociedade uma proposta sélida que possa, de
fato, assegurar a comunidade brasileira que a “questao do menor e do
adolescente” é, antes de tudo, uma questdo de garantia da protegao dos
seus direitos, e ndo de punicio ou de vinganca (grifos meus) (CONFE-

RENCIA..., 1999, p. 28-29).

O Ministro de Estado da Justica, Aloysio Nunes Ferreira, segue a
retérica do Governo brasileiro sobre a reducio da idade penal:

Pois eu quero lhes dizer, meus amigos, “que o Ministério da Justica,
que o Governo brasileiro, que todos nds que estamos aqui presentes
nos opomos a redugio”. Somos contrdrios a isso. A crianga precisa ser
protegida. O adolescente precisa ser educado, preciso ser amparado,
precisa ser retirado da exclusio social, precisa ser promovido (grifos

meus) (CONFERENCIA..., 2001, p. 25).

Nota-se que o principal objetivo das falas nos pronunciamentos ¢ expli-
citar a consonéncia dos governos com a garantia e defesa dos direitos da crianga
e do adolescente preconizados pela Constituigao Federal de 1988 e pelo ECA. E
também, o de nio se contrapor aos tratados internacionais jd assinados.

A posigao institucional do governo contra a redugio da idade penal é um
significado também expresso pela sociedade civil compreendida pelos participan-
tes (delegados, observadores e convidados) das Conferéncias. Destaca-se dentre
as mogoes dos participantes das conferéncias um trecho no qual os participantes
repudiam as declaragoes de um representante Estadual do poder publico:

e indignacao a respeito das declaracoes que o Secretrio de Seguranga
Publica do Estado do Parand fez em jornal de maior circulagio do es-
tado, “de que o estatuto da Crianga e do Adolescente é permissivo aos
marginais e inviabilizador das agées de Seguranca Piablica”. [...] (CON-

FERENCIA..., 1999, p.290).

Confirma-se que ser contrdrio a redu¢do da idade penal é um posicio-
namento que se espera do Governo, seja ele Nacional, Estadual ou Municipal.
Por outro lado, pouco ou quase nada, durante os pronunciamentos citados, ¢
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dito sobre a implementacio de uma politica integral que atenda aos direitos
de criancas e adolescentes das classes pobres, muito menos de uma politica
nacional de atendimento socioeducativo.

Os dados levantados por pesquisas e levantamentos estatisticos’ no pe-
riodo de 2002 a 2006 revelam que muito ainda se tem por transformar no
atendimento ao adolescente, em consonincia ao ECA e ao que seria preco-
nizado nos dezesseis principios do SINASE e seus parAmetros. Em 2002, o
mapeamento realizado pelo IPEA apontou que 71% das unidades de inter-
nagio para adolescentes autores de ato infracional estavam em divergéncia
com o preconizado no ECA . E, em 2006, a Inspecio Nacional as Unidades
de Internagio de adolescentes em conflito com a lei, realizado do pelo Conse-
lho Federal da Ordem dos Advogados do Brasil em parceria com o Conselho
Federal de Psicologia, revelou violagoes de direitos, como: espancamento, dé-
ficits educacionais e de profissionalizagdo, auséncia de assisténcia juridica, e
precérias condi¢des de higiene e atengdo a saide dos adolescentes internados
(CONSELHO; CONSELHO..., 2006).

Afirmar ser contrdrio a redugio da idade penal propde um governo
envolvido com a causa da crianca e do adolescente, e evita o desgaste politico
com a sociedade civil e defensores dos direitos da crianca e do adolescen-
te. Soma-se que o Brasil é signatdrio da Convengao dos Direitos da Crianga
(1989), e segue parametros internacionais de prote¢io aos direitos humanos
de criancas e adolescentes'. Por esta razdo, o governo faz a defesa, de modo
que a mudanga no texto legal caracterizaria afronta a esses compromissos. Por
outro lado, por um extenso periodo, de 1993 a 2006 (aprovagio do Sinase)
pouco se observou na implementa¢io de uma politica de atendimento socio-
educativo em consonéincia com o ECA.

Posi¢ao Institucional dos Conselhos: tensao entre a defesa dos direitos
da crianca e do adolescente e seu préprio fortalecimento institucional

Nos documentos analisados estd posto que a luta contra a redugio da
idade penal deve ser uma luta constante dos Conselheiros dos Direitos e do
Conselheiros Tutelares. Portanto, um posicionamento institucional dos Con-
selhos. O préprio Conanda aprovou no primeiro ano de funcionamento do
Conanda, 1993, resolu¢io enviada ao Congresso Nacional, cuja mogio, as-
sinada pelo Ministro da Justi¢a e Presidente do Conanda Mauricio Corréa,
continha o posicionamento do Conselho sobre as alegacoes para a redugio
do limite etdrio para a imputabilidade e sustentou argumentos favordveis a
inimputabilidade para menores de 18 anos.



Cldudio Augusto Vieira da Silva (CONFERENCIA..., 1999) deixa
claro as prioridades politicas do Conanda, ao afirmar que a questao da idade
penal passa pelo reordenamento institucional e estruturagao do atendimento
socioeducativo:

nao vamos deixar de expressar o nosso “nao” as diversas propostas de
rebaixamento da idade penal que circulam pela sociedade brasileira.
Nio vamos abrir mao, em momento algum, de discutir com os esta-
dos e municipios a op¢io politica de reestruturar o atendimento ao
adolescente que comete ato infracional. Nio vamos mais deixar, de
forma alguma, todo este sistema de operadores integrado pela justica,
o Ministério Publico, os executivos federal, estadual e municipal, os
Conselhos de Direitos e os Conselhos Tutelares sem resposta quanto
a nossa intengao politica: nés dizemos “nio” as Febems e “nao” ao sis-
tema prisional restritivo e abusivo ao qual estio submetidos os nossos

adolescentes, ainda nos dias de hoje (CONFERENCIA..., 1999, p-22).

Em 1999, o Conanda havia publicado resolugdes sobre o sistema so-
cioeducativo, uma delas ¢ mencionada por Cldudio Augusto na III Confe-
réncia: Resolugao n. 49 de 1996, que regulamenta medida socioeducativa de
internagao, a qual limita ao nimero de quarenta adolescentes por unidade de
internagao, critério que posteriormente é reafirmado pelo SINASE.

Rita Camata'' também reforgou o lugar institucional que os conselhei-
ros ocupam:

[...] Cada conselheiro em seu respectivo estado ou em seu municipio
deve aproximar-se do parlamentar local nao sé no sentido de informa-
lo (muitas das vezes eles precisam ser esclarecidos), mas, principalmen-
te, cobrando dele engajamento e posigao clara quanto as matérias re-
lativas 4 causa “do menor e do adolescente” em trimite no congresso

(grifos meus) (CONFERENCIA..., 1999, p. 41-43).

Para a mesma, ¢ preciso sensibilizar os legisladores locais sobre as conse-
qiiéncias da redugdo da idade penal: adolescentes vitimas da falta de politicas
publicas de atengio bdsica e protegdo lotando o sistema prisional adulto.

A Posigao Institucional do Conselhos faz-se presente nas mogoes, sessao
da conferéncia mais utilizada pelos conselheiros, sejam eles dos direitos ou tute-
lares. Estes, afirmam o lugar ocupado por eles — de defesa dos direitos da crianca
e do adolescente — e nesse sentido, pela luta contra a reducio da idade penal:
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repudiam veementemente qualquer mudanca na legislagdo contrdria
aos principios garantidos pela politica de prote¢io integral, particular-
mente quanto a imputabilidade penal de menor de 18 anos sujeito a
legislagio especial (CONFERENCIA..., 1999, p. 287).

Cldudio Augusto Vieira da Silva, em 2001, nesse periodo presidente do
Conanda, relatou resultados da conferéncia anterior sobre o tema da reducio
e sua implicacdo no Congresso Nacional:

A nossa primeira Resolugao da III Conferéncia foi cumprida em no-
vembro do ano passado. Com todos os Conselhos de Direitos fize-
mos uma ampla campanha de assinaturas contra o rebaixamento da
idade penal. Cabe aqui saudar Santa Catarina, que foi o Estado que
mais assinaturas obteve. Na quinta-feira, entregaremos ao Congresso
Nacional as assinaturas colhidas, visando combater todas as iniciati-
vas de reducio da idade penal que l4 tramitam (CONFERENCIA...,
2001, p. 20).

O posicionamento a favor da reducio da idade penal entre os conse-
lheiros — importantes atores do Sistema de Garantia de Direitos da Crianga e
do Adolescente — também sdo repudiadas, a exemplo na mogao abaixo, refor-
cando o papel dos conselhos na luta constante contra a redugio:

nés, delegados da V Conferéncia [...] repudiamos a atitude do Senhor
Adriano Martins, Presidente do Conselho Tutelar de Coronel Fabricia-
no, Minas Gerais, pela defesa favordvel a redugao da maioridade penal,
por meio da midia (rddio local). Portanto, entendemos que um dos
mecanismos de exigibilidade de direitos ¢ o Conselho Tutelar. Assim, é
inadmissivel que um de seu membros, eleito para a fun¢io de defender
e zelar pelos direitos das nossas criangas e adolescentes, tome uma posi-
¢do como esta (CONFERENCIA..., 2003, p. 245).

Ao mesmo tempo em que as mogoes de repudio expressam o cardter
terminantemente contrdrio ¢ de rejeicdo as manifestacoes na sociedade em
geral e tentativas no Congresso Nacional de reduzir a idade de imputabilidade
penal, as mogdes de recomendagio e as propostas finais orientam estratégias
e acoes aos conselhos para que garantam mobilizagio da sociedade e com-
preensio para a questao do adolescente autor de ato infracional e as medidas
previstas do ECA, como segue:



Nés, delegados da V Conferéncia [...] recomendamos aos conselhos,
entidades, féruns e agentes militantes na defesa dos direitos das crian-
cas e dos adolescentes que se manifestem publicamente contrédrios a
alteracio do ECA e a reducio da idade penal. Recomendamos, ainda,
que as institui¢des desenvolvam amplas campanhas de mobiliza¢o nas

comunidades em que atuam (CONFERENCIA..., 2003, p. 237).

Segundo a Pesquisa Conhecendo a Realidade (CEATS/FIA, 2007), o
Brasil possufa em 2006, dentre o total de 5.564 municipios, um total de 5.104
Conselhos Municipais dos Direitos da Crianga e do Adolescente (CMDCAs)
e 5.003 Conselhos Tutelares (CTs). Destes, estimou-se a média de 10 conse-
lheiros dos direitos — titulares'® e cinco conselheiros - tutelares titulares por
conselho, o que d4 aproximadamente um total de 76.055 conselheiros (sem
contar com os Conselheiros Estaduais dos Direitos). Esse grande niimero de
garantidores, protetores, e defensores dos Direitos da Crianga e do Adoles-
cente ofereceria um eficaz instrumento, com alta capilaridade, para a defesa
da nio redugio da idade penal, da doutrina da protegio integral, e para a efe-
tivagio das politicas para infincia e adolescéncia, nos municipios brasileiros.

Todavia, a realidade apresentada pela pesquisa mencionada é de con-
siderdveis fragilidades quanto a: estrutura-fisica dos CMDCAs e CTs; dificil
relagio com o poder executivo (CTs); falta de retaguarda para encaminha-
mentos na rede de prote¢do para infincia e adolescéncia (CTs); gestdo do
CMDCA - capacidade técnica e operacional para diagnosticar a situagio da
infincia e adolescéncia no municipio, oferecer plano de agio para interven-
¢ao na politica de atendimento aos direitos de criangas e adolescentes, além
de contribuir para a elabora¢io do Plano Plurianual (PPA) e gerir o Fundo
Municipal dos Direitos da Crianca e do Adolescente (FMDCA); Dedicagao
horéria de 60% dos conselheiros ser de Shs mensais; necessidade continua de
formacio; e principio de paridade nos CMDCA.

Embora os conselhos dos direitos sejam paritdrios na composi¢io —
mesmo ndmero de representantes governamentais € nio governamentais —,
a pesquisa Conhecendo a Realidade e também outros autores, como Brenner
(2006)'3, Damasceno (2006), Kocourek (2006), Melim (2006), Frota (2004),
Tatagiba (2007), indicam que este principio de paridade torna-se compro-
metido por alguns fatores: representagio governamental sem autonomia e
poder de decisdo, representagio nio governamental imbuida por um interes-
se de favorecimento da instituicio a qual representa (especialmente no que
diz respeito ao FMDCA), representacio nao governamental que trabalha no
servigo publico; presidéncia dos conselhos predominantemente ocupada por
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representantes governamentais'¥, ou mesmo manipulacio dos prefeitos para a
escolha dos representantes.

Neste sentido, os conselhos dos direitos devido a sua diversidade de
composi¢ao assumem uma posi¢ao ora de sociedade civil, ora de Governo em
suas deliberagdes e posicionamentos, podendo-se afirmar que estes conselhos
ainda nao alcangaram a plenitude da paridade politica. Jd os Conselhos Tute-
lares — por serem constituidos por conselheiros escolhidos pela sociedade local
de forma direta, e nao terem na constituigao de seu cargo o cardter de servidor
publico — posicionam-se em sua maioria como representantes da Sociedade
Civil.

De todo modo, esse estudo corrobora a conclusio de Frota (2004)" de
que a sociedade civil — identificada nos CMDCAs — no 4mbito nacional'® par-
ticipa de maneira ampla da implementagio das politicas ptblicas para infAncia
e adolescéncia, em sua avaliagao e monitoramento, porém suas intervengoes se
concentram no campo da protegao a criancas e adolescentes com seus direitos
violados e ndo nas politicas sociais bésicas.

Destarte, consideram-se as manifestag()es do posicionamento institu-
cional dos conselhos muito mais no Ambito da sociedade civil do que de um
novo lugar ocupado por ambas as representagdes. Posicionando-se assim, de
modo ndo hegemoénico os conselhos encontram-se em posigao antagdnica ao
Governo, que por sua vez busca o mérito de suas decisoes, inclusive por ques-
toes partiddrias. O posicionamento e defesa desses Conselhos se enfraquecem
nessa disputa de “forgas”, repetindo-se o discurso da implantagao e implemen-
tagao das politicas para o adolescente autor de ato infracional e o SINASE,
sem conseguirem efetivé-las.

Elaborag¢ao e Implementagao de Politicas: a busca pela isonomia
do Governo e Sociedade Civil

O significado presente no debate da reducio da idade penal aqui apre-
sentado, orientou-se como o da implementa¢io da politica de atendimento ao
adolescente autor de ato infracional, no qual a manifestagio contra a mudanca
da matéria constitucional ¢ substituida pelas respostas a respeito da respon-
sabilizacao do adolescente e a necessidade de medidas socioeducativas que
efetivamente cumpram seu cardter scio-psico-pedagdgico. Ou seja, a resposta
as situagoes de violéncia produzidas por adolescentes deve ser a efetivacio de
politicas publicas.

Os atores das Conferéncias que produzem esse significado sao: Charles

Roberto Pranke em 1997, Rita Camata em 1999, Cldudio Augusto Vieira da



Silva em 1999 e 2001, Nilmdrio Miranda em 2003, Luis Inicio Lula da Silva
em 2003, José Fernando Silva em 2005, Mdrio Mamede em 2005, e Carmen
Silveira de Oliveira em 2007. Estes atores expressam significados observados
nas esferas: do governo, da sociedade civil e do parlamento. Tais significados
representam também um avango no didlogo e ac¢io conjunta entre governo e
sociedade civil na busca de respostas a questao do ato infracional cometido
por adolescentes e o atendimento destes no Sistema Socioeducativo. Pode-se
acompanhar no decorrer das conferéncias o processo do desenvolvimento de
uma politica de atendimento aos adolescentes autores de ato infracional em
resposta as tentativas e defesas de reducio da idade penal.

Charles Roberto Pranke, Vice-Presidente do CONANDA, em 1997

afirma sobre o reordenamento institucional:

Podemos citar como exemplo o Inciso 5°, do Artigo 88 do Estatuto da
Crianca e do Adolescente, que diz que o reordenamento deve ocorrer,
ou até a integragio operacional dos 6rgaos do Judicidrio, do Ministério
Publico, da Seguranga e da Assisténcia Social, preferencialmente, em um
mesmo local, para efeito de agilizacdo do atendimento aos adolescentes

que cometeram ato infracional (CONFERENCIA..., 1997, p. 22).

Trata-se das garantias processuais e de defesa juridico-penal abordadas
por Sposato (2003; 20006) e Saraiva (2002), observadas em 1997, como neces-
sidade de implantacio, cuja efetivagio nos Estados e Municipios ainda nio ¢é
realidade. Tal asser¢do é afirmada posteriormente repetidas vezes nas propostas
finais das Conferéncias, também em resolucio do Conanda e no SINASE,
porém nota-se que na II conferéncia, em 1997, ainda se fala de texto juridico
e nao da politica em si.

Cldudio Augusto Vieira da Silva, Vice presidente do Conanda, em
1999, na III Conferéncia, afirma o principio de descentralizagio e munici-
palizagio na reestruturagao do atendimento socioeducativo, responsabilizan-
do os Estados pelas prdticas abusivas aos quais adolescentes estao submetidos
quando em cumprimento da medida socioeducativa de internagdo, sem levar
em consideragdo que esta ¢ uma medida que dever ser utilizada em dltimo
caso, diz ele: “Nao vamos abrir mio, em momento algum, de discutir com
os Estados e Municipios a opgao politica de reestruturar o atendimento ao
adolescente que comete ato infracional” (CONFERENCIA..., 1999, p. 22).

A implantagio e implementagao da politica pode ser resposta mais efi-
caz no apenas para a garantia dos direitos de criancas e adolescentes autores
de ato infracional, mas também para a sensacio da sociedade em geral de nao
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responsabilizagao desses adolescentes. Nesse sentido, afirmou Rita Camata na
III Conferéncia:

Sabemos que momentos de comogao e de tensao social, como as rebeli-
oes que vem ocorrendo com certa freqiiéncia na Febem, em Sao Paulo,
preocupamo-nos a todos, mas é importante que possamos propagar
em alto e bom som que tais incidentes sio reflexos diretos da falta de
implementacio de politicas de atendimento ao adolescente infrator, ou
em situagdo de risco. [...] Temos que trabalhar no sentido de garantir
a implantacio das demais medidas previstas no Estatuto - adverténcia,
reparagio do dano, prestagio de servigo 2 comunidade, liberdade assis-
tida, semi-liberdade -, como instrumento de socializacio, ou mesmo
como instrumento educacional, suprindo toda sorte de caréncia na for-
magao e da personalidade que impera no seio da maioria das familias
e das comunidades brasileiras. Este é mais um dos inimeros e graves
desafios que todos temos a enfrentar (CONFERENCIA..., 1999, p.
41-42).

Cldudio Augusto salienta que vivemos nas instituigoes de internagao a
heranca do passado, da prética do assistencialismo convencional e repressivo.
Quando Presidente do Conanda em 2001, Cldudio Augusto, em reflexao a
respeito da politica de atendimento socioeducativo e o financiamento desta
politica, afirma:

Na Secretaria de Direitos Humanos do Ministério da Justica, muitas
propostas deixaram de ser financiadas nos anos de 2000 e 2001, pois
estavam fora de sintonia com o ECA, especialmente porque sé previam
para adolescentes autores de ato infracional reclusao, repressao e isola-
mento. Nada de medida socioeducativa em meio aberto! Mudar esse
quadro, essa cultura, ¢ preciso; ¢ urgente (CONFERENCIA..., 2001,
p. 20-21).

Notdvel que ao falar do financiamento da politica no Ambito nacio-
nal, Cldudio Augusto - representante do Conanda, se refira ao érgao do go-
verno federal responsdvel pela politica da infancia e adolescéncia, a Secretaria
dos Direitos Humanos. Demonstra a consonincia entre governo e conselho,
que no periodo 2000 a 2003, esteve empenhado em regulamentar a gestao do
fundo e estabelecer critérios para o repasse de recursos, sendo possivel visuali-
zar por meio das resolu¢des do Conanda'.



O Secretario Nacional dos Direitos Humanos, Nilmdirio Miranda, na V
Conferéncia em 2003. Emite pronunciamento permeado de enfoque politico
e afirmador de uma politica de implementa¢ao do atendimento socioeducati-
vo a0 adolescente autor de ato infracional e indica como principal interlocutor
do estado a sociedade civil:

O Senhor ji percebeu, Presidente, que todos aqui sao contra a redu-
¢ao da maioridade penal e sabem que a solugio para a violéncia nio ¢é
jogar adolescentes nas prisdes, mas sim reformar as institui¢oes, essas
institui¢oes inadequadas que insistem em ficar por ai, desmoralizando
todo o trabalho de prevengao e de repressao aos delitos cometidos por
adolescentes. Nés temos que desmontar essas institui¢des. Aqui hd
pessoas que conhecem institui¢coes que dao certo. Nio faltam exem-
plos de institui¢des que estdo cumprindo o seu papel. Entio, se as
pessoas tiverem vergonha — os prefeitos, os governadores, todos os
agentes putblicos — com o apoio do Judicidrio, com o apoio do Le-
gislativo, “e sobretudo”, com o “apoio da sociedade civil”, eu tenho
certeza que, daqui a quatro anos, a situagao de violéncia vai ter outro
tratamento neste pafs e vai funcionar (grifos meus) (CONFEREN-
CIA..., 2003, p. 26-27).

A arguicao de Nilmdrio Miranda contra a redugao da idade penal e a
chamada aos demais atores do SGDCA, com destaque a sociedade civil, para
trabalhar na reforma das institui¢ées de internagao — que nio se adequaram a
proposta sécio-pedagdgica e de responsabilizagao dos adolescentes presentes
nas medidas socioeducativas —, indica mudanga do enfoque juridico para um
enfoque politico de cardter participativo.

Também sobre a adequagio e oferta das medidas socioeducativa, reafir-
ma-se a permanéncia e continuidade da doutrina da situagao irregular, denun-
ciada na fala do José Fernando Silva — Presidente do Conanda:

No que se refere a aplicagio das medidas socioeducativas, temos apro-
ximadamente 40 mil jovens, adolescentes, cumprindo alguma medida
socioeducativa no Brasil. Nao estamos sendo capazes de cuidar dessa
quantidade de jovens e adolescentes, porque uma pesquisa do IPEA
identificou que 71% (setenta e um por cento) das unidades de interna-
¢20 no Brasil estao mais para prisoes do que para qualquer modalidade
educacional definida pelo Estatuto da Crianga Adolescente. Precisamos
refletir sobre esses indicadores na perspectiva de construgao de uma
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politica publica para a crianga e o adolescente no Brasil (CONFEREN-
CIA..., 2005, p. 42)

José Fernando Silva revela que pesquisas, levantamentos e indicadores
passam a ser importantes subsidios para a formulagio de politicas publicas no
pais. Esse indicativo é corroborado pela inclusio no Regimento Interno do
Conanda, nesse mesmo periodo, de competéncia'® para promover a identifi-
cagao de sistemas de indicadores, e a realizagio de estudos e pesquisas sobre
os programas e projetos de atendimentos a crianga e ao adolescente, com o
objetivo de avaliagido e monitoramento da aplicagio e resultados.

A mudanga de concepgio da politica de atendimento aos direitos dos
adolescentes autores de ato infracional, a discussdo politica e tedrica em torno da
adequagao das medidas socioeducativas e da responsabilizagio do adolescente,
com diretrizes, critérios e parimetros, ¢ ponderada por Nilmdrio Miranda — Se-
cretdrio Nacional dos Direitos Humanos. Em 2003, ele anuncia a elaboracio
do que em 2006 serd aprovado como SINASE, mas que se materializa, naquele
momento, como a amplia¢io dos recursos da Secretaria e do Fundo para a im-
plantagao de um Plano Nacional de Atendimento Socioeducativo:

O Presidente tem falado sempre que ¢ preciso também investir nas familias.
E importante fazermos parcerias com as empresas, para os egressos. N6s
nio podemos simplesmente colocar um adolescente em uma instituigio e,
depois que ele sai, ele volta para 0 mesmo meio que provocou a violéncia.
Tem que ter também um trabalho especifico com o egresso, a profissionali-
zagio, a garantia do estudo até aos 21 anos. Por isso, 0 Conanda estd discu-
tindo, junto com a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, e com todos
os outros Ministérios, um “Plano Nacional de Atendimento socioeduca-
tivo”, 4 semelhanga do Sistema Unico de Seguranca Pdblica. Nés vamos
refor¢ar o Fundo do Conanda, os recursos orcamentdrios, ¢ vamos pedir
que cada estado faga um plano de implementagio verdadeiro de medidas
socioeducativas e nds vamos ajudd-los a fazer isso. O Governo Federal vai
participar e o Conanda vai ajudar, desde que fagam a coisa certa. Estamos
também preparando um Regimento Unico para esses centros de interna-
G40, que vdo da pura repressdo até instituigoes que estao virando referéncia
estadual e nacional. N6s temos que ter uma certa unidade para tudo isso

(grifos meus) (CONFERENCIA..., 2003, p. 27).

Fica evidenciada novamente a acio articulada do Conanda com a Se-
142  cretaria Especial de Direitos Humanos (SEDH), e para além, a interlocu¢io



com os demais ministérios vislumbrando o inicio da discussao de uma politica
que tem o cardter intersetorial, além da mengio sobre a necessidade de descen-
tralizagao dessa politica.

Enquanto Nilmdrio fez previsdes sobre o aumento de recursos para a
implantacio de uma Politica Nacional de Atendimento Socioeducativo, o Pre-
sidente Lula reflete sobre a contradicio existente entre o investimento finan-
ceiro e a comprometimento de prdticas socioeducativas no espago da FEBEM

de Sao Paulo:

Um dia, o Governador Mdrio Covas me disse na FEBEM, em Sio
Paulo — jd faz um tempo isso — cada crianca custava por volta de mil e
oitocentos reais por més. Eu estou falando de quase quatro anos atrés.
E eu fiquei imaginando: “Serd possivel recuperar uma crianca fora do
convivio da familia?” Serd que quem estd precisando de conselho e de
reeducagao nao ¢ a prépria familia da crianca e do adolescente? “Por-
que muitas vezes nio discutimos as causa; discutimos apenas os efeitos”

(grifos meus) (CONFERENCIA..., 2003, p. 30).

O investimento que se faz nos adolescentes internos da FEBEM, des-
se modo reafirma a continuidade da prética assistencialista do atendimento ao
adolescente autor de ato infracional, principalmente na desqualificacio da fami-
lia, uma vez que o investimento feito em cada adolescente é muito maior do que
a renda familiar daquele adolescente. O SINASE, no que diz respeito a Gestao
e Financiamento do Sistema, alerta sobre as alternativas de repasse, entre elas:

Evitar a l6gica atualmente praticada de remuneragio por usudrio, que
tende a perpetuar as iniqiiidades alocativas praticadas. Além disto, ob-
servar a infra-estrutura instalada e nao aquela necessiria a0 novo mo-
delo de gestao inclusivo, que prioriza o convivio familiar e comunita-
rio. Representa também incentivo perverso a perpetuagao das medidas
como fonte de manutencio do histérico do fluxo de recursos em detri-

mento de premiagao da eficiéncia das medidas (SINASE, 2006, p.74).

Outrossim, o Presidente Lula expressa bem o significado aqui tratado

ao dizer que muitas vezes “discutimos apenas os efeitos”, ou seja, serd que a

politica da FEBEM em repressao aos adolescentes, ou mesmo a redugio da
idade penal, solucionaria o problema da prética do ato infracional?

O Secretdrio Especial dos Direitos Humanos interino, Mdrio Ma-

mede, na VI conferéncia o apresentou as perspectivas do governo para a im-
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plantagio da politica de atendimento ao adolescente autor de ato infracional,
reafirmando o papel da sociedade civil neste processo:

Nos trabalhamos em a¢oes que dizem respeito a aplicagio de medidas
socioeducativas para adolescentes em conflito com a lei. “N6s trabalha-
mos em parceria, de novo, com a sociedade, nosso parceiro mais im-
portante”, estabelecendo programas e projetos comuns com os Estados,
e agora avancando em dire¢do aos Municipios, para que nos peque-
nos conflitos, nos pequenos delitos, nos crimes que nao sejam aqueles
cometidos contra a vida da pessoa, a crianga e o adolescente tenham
oportunidade de manter a vinculagio sécio-familiar no seu Municipio,
que ¢ onde ele tem uma referéncia, onde ele existe enquanto projeto de
cidadania (grifos meus) (CONFERENCIA..., 2005, p. 38).

A municipalizagio do atendimento ao adolescente autor de ato infra-
cional, bem como outras garantias para estes adolescentes sio evidenciadas
por Mdrio Mamede, como um trabalho de parceria com a sociedade civil.
Segundo o documento SINASE (2006) ¢ principio do Sistema do Atendi-
mento Socioeducativo a municipaliza¢do do atendimento, previsto no Artigo
88, inciso I do ECA®. Tanto a execu¢io das medidas socioeducativas, quanto
o atendimento inicial (apura¢io do ato infracional, e aplicagio da medida)
devem ocorrer no municipio do adolescente favorecendo sua convivéncia fa-
miliar e comunitdria.

Carmen de Oliveira Silveira, Subsecretdria de Promocao dos Direitos
da Crianca e do Adolescente e Presidente do Conanda, em 2007, na VII Con-
feréncia®!, discorreu:

[...] nesse primeiro ano de implantagio do SINASE e Plano Nacio-
nal do Direito a Convivéncia Familiar e Comunitdria temos reiterado
que tais instrumentos representam a virada de pdgina do Cédigo de
Menores e de sua filha dileta, a FEBEM. Com tais politicas, nio es-
tamos defendendo a criac¢ao de boas instituicoes sucessoras (tais como
mais abrigos e unidades de interna¢io), mas a desinstitucionaliza¢io,
ou seja, as alternativas a abrigagem e privacio de liberdade. Sem du-
vidas, sio propostas que estdo na contra-maré da midia e boa parte
da opinido publica. E por isto que trazer este debate para o processo
de conferéncias foi muito estratégico, em especial porque nos mobi-
liza a pensar como concretizamos estes planos para que eles possam
ser a resposta efetiva que defendemos em contraponto a posi¢oes mais



conservadoras. Agora, precisamos de intensa mobiliza¢io para engajar
os parlamentares na aprovagiao do PL 1627/2007 (que institui o SI-
NASE) e do PL 1300/2004, que facilita a destinagao de recursos aos
Fundos, através da declaragao do imposto de renda. Tais recursos serdo
fundamentais para somar esforcos deste governo no sentido de MAIS
BRASIL PARA MAIS CRIANCAS E ADOLESCENTES (CONFE-
RENCIA..., 2007).

A Subsecretdria e Presidente do Conanda critica em sua fala a posigao
da midia e da sociedade contrdria a implementa¢io de uma politica de aten-
dimento socioeducativo e de desinstitucionalizagio, reafirma que a resposta
para os defensores da redu¢ao da idade penal deve ser a afirmagio do ECA,
do Sinase, ou seja, a garantia dos direitos fundamentais a toda crianca e ado-
lescente, do reordenamento institucional, da readequa¢io das medidas socio-
educativas, da descentraliza¢io e municipalizagao das mesmas. A mobiliza¢io
e articulagio de todos os atores do SGDCA para agio parlamentar em prol da
aprovacio do PL 1627/2007%* ¢é também destaque em sua fala, por figurar a
posicao do governo frente esse PL.

Luis Indcio Lula da Silva, Presidente da Reptblica, em 2007, na VII
Conferéncia, afirma o principio da intersetorialidade na articulagio politica
da Subsecretaria de Promocio dos Direitos da Crianca e do Adolescente, re-
presentada pela Comissao Nacional Intersetorial de acompanhamento a im-

plementagao do SINASE. Diz o presidente:

E importante lembrar que nés estamos assumindo o compromisso de
até 2010 investirmos dois bilhoes e novecentos milhoes de reais para a
gente resolver este problema que eu acho muito importante que é o da
agenda social crianca e adolescente. E por que foi possivel isso? Porque
antes cuidar da crianga e adolescente estava ligado dentro do Governo
a gestdo da Secretaria de Direitos Humanos. O que nés fizemos? Mu-
damos. Ao invés de nés ficarmos apenas a Secretaria de Direitos Huma-
nos, nés pegamos todos os Ministérios que tinham alguma coisa haver
com crianca e adolescente, Ministério da satde, Ministério da educa-
a0, do Trabalho e Emprego, Justica e Desenvolvimento Social, Esporte
e Cultura, Secretaria de Direitos Humanos, Politicas para as mulheres e

politicas para igualdade social (CONFERENCIA..., 2007, p. 3).

O SINASE evidencia o art. 86 do ECA* por meio do principio da

incompletude institucional. Segundo esse principio:
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[...] a politica de aplicagdao das medidas socioeducativas nio pode es-
tar isolada das demais politicas publicas. Os programas de execugio
de atendimento socioeducativo deverio ser articulados com os demais
servicos e programas que visem atender os direitos dos adolescentes
(satde, defesa juridica, trabalho, profissionalizacio, escolarizagao etc.).
Desta forma, as politicas sociais bdsicas, as politicas de cardter universal,
os servigos de assisténcia social e de protegao devem estar articulados
aos programas de execugao das medidas socioeducativas, visando as-
segurar aos adolescentes a protecdo integral. A operacionalizacio da
formagao da rede integrada de atendimento ¢ tarefa essencial para a
efetivacio das garantias dos direitos dos adolescentes em cumprimento
de medidas socioeducativas, contribuindo efetivamente no processo de

inclusdo social do publico atendido (SINASE, 2006, p. 29).

Neste sentido, a intersetorialidade, compreendida pelo principio de
incompletude institucional, ¢ importante para a efetivagio de uma politica
Nacional, Estadual, Distrital e Municipal nao apenas do atendimento socio-
educativo, mas de toda integralidade dos direitos da crianca e do adolescen-
te. Reconhecendo esse principio e sua importincia o Conanda deliberou a
aprovacio (resolugao n° 42), ainda em 1995, das “Diretrizes Nacionais para
a Politica de Atencao Integral a Infancia e Adolescéncia nas Areas de Satde,
Educagao, Assisténcia Social e Trabalho para a Garantia de Direitos”.

Esse principio ¢ discutido e trazido, como um grande desafio para os
conselhos de direitos, nos estudos realizados por Brenner (2006), Damasceno
(2006), Kocourek (2006), Melim (2006). Brenner (2006)** identifica os Con-
selhos dos Direitos como o lugar da intersetorialidade, porém no caso do mu-
nicipio do Rio de Janeiro a lei que cria o conselho nio identifica as secretarias
municipais que nele estardo representadas, gerando uma constante mudanga
de pastas, dificultando as discussoes intersetoriais.

Damasceno (2006)* propde em seu estudo, como uma das possibilida-
des de discutir a politica da infincia e adolescéncia com outros setores das po-
liticas publicas, a criagio de um férum de conselhos. Kocourek (2006)¢ desta-
ca que nenhuma politica setorial, programa ou servigo deve agir isoladamente,
salienta a autora o reconhecimento da incompletude. Também Melim (2006)
evidencia em seu estudo o carater intersetorial dos conselhos dos direitos, de
modo que a formulagdo da politica de atendimento a infincia e adolescéncia
devem estar integradas as demais politicas setoriais.

Destaca-se que a opinido dos adolescentes reproduz o significado aqui
analisado. Conforme deliberado na V Conferéncia (2003), dentre as propos-



tas do eixo medidas socioeducativas: “queremos o arquivamento de todas as
Proposigoes favordveis a redugao da idade penal que tramitam no Congres-
so Nacional, assegurando-se a efetiva aplicagao das medidas socioeducativas”
(CONFERENCIA..., p.139).

Por esta forma, a implementagao da politica e a efetivacio dos direitos
do adolescente autor de ato infracional se dd por meio de politicas interseto-
riais, financiamento, descentralizagio politico-administrativa e municipaliza-
¢ao do atendimento, realizacio de estudos pesquisas e construgao de indicado-
res, avaliagio e monitoramento, e a¢do conjunta do governo e sociedade civil.
E neste caso, a construgio de politicas vai para além de ser contrdria a redugio
da idade penal. E um passo onde junta-se governo e sociedade civil, no senti-
do de que a correlagio de forgas se torna equivalente na tomada de decisao, e
nao somente no espago paritdrio dos conselhos deliberativos, ou nos espacos
de debate como as conferéncias, com garantia da isonomia, mas também por
uma mudanca de ordem macro social, da retirada da sociedade brasileira do
lugar de subalternidade.

A Tensao dos Significados Atribuidos aos Adolescentes Autores de Ato
Infracional: vitima e ou problema social

A defesa politica de que a redu¢ao da idade penal resolverd o problema
da seguranca publica é rebatida pela Rita Camata em 1999, Geraldo Brindeiro
em 1999, Aloysio Nunes Ferreira em 2001, Luis Indcio Lula da Silva em 2003
e Nilmdrio Miranda em 2003. A Deputada Rita Camata afirma e defende:

A inseguranca que a sociedade vive e a falta de compreensio de muitos,
que sequer leram, quiseram entender, ou quiseram “ouvir o estatuto’,
sao argumentos que vém sendo utilizados para desacreditar o ECA.
Mas nés temos a convicgdo de que sao minorias que nao querem ou-
vir o grito sufocado de milhées de criangas perambulando pelas ruas,
pedindo um gesto de respeito e de dignidade. E eu faco essa colocagao
aqui com um sentimento muito forte de mae e de mulher. H4 pessoas
que sé enxergam a crian¢a quando se sentem ameacadas por ela. Af
passam a distorcer e a propagar este grande equivoco que ¢ a redugio
da maioridade penal, como se essa medida fosse a garantia de tranqiii-
lidade e de paz que a sociedade brasileira tanto reclama. [...] é da alta
relevancia o trabalho de vocés junto aos parlamentares dos seus estados,
no sentido de sensibilizd-los para o grande equivoco que seria remeter
precocemente o “adolescente infrator” para o sistema penitencidrio fali-

147



148

do desse pais, esquecendo-se de que, em sua maioria, eles sao as grandes
vitimas da falta de politicas publicas de cunho social, da auséncia de
familia e da caréncia de apoio comunitdrio. [...] Muito se fala que os
adolescentes sdo os responséveis pela inseguranga que vivemos. Mas os
dados que tenho nio confirmam essa tese. Num universo de mais de
20 milhoes de jovens brasileiros na idade de 12 a 17 anos, que ¢ a faixa
etdria em que se aplica medidas socioeducativas, os casos em que, por
sentenca, se aplicou tais medidas sio apenas 22 mil. Esses ndmeros
mostram que ndo passa de faldcia considerar os jovens responsdveis pela
inseguranca que a sociedade brasileira vive atualmente, pois nao chega
a 10% os casos de violéncia praticada por adolescentes contra a socie-
dade. [...] E de se destacar que, dentre os 22 mil casos de jovens que
foram condenados a cumprir medidas socioeducativa, apenas 0,94%
estao envolvidos com homicidios e 0,15% em latrocinio. Isto significa
dizer que menos de 2% dos adolescentes infratores estdo sujeitos a pena
da internagao prevista no ECA, porque se deixados viver na comuni-
dade poderiam por em risco a sociedade brasileira. No entanto, eles
s30 vistos como responsdveis por toda a onda de violéncia que vem
atemorizando a sociedade das grandes cidades (grifos meus) (CONFE-
RENCIA..., 1999, p. 41-43).

Rita Camata ao contrapor essa idéia pde em foco a “caréncia” de direi-
tos garantidos ao adolescente que comete o ato infracional. Pois é bem verdade
que grande parte dos adolescentes que cumprem medida socioeducativa per-
tence aos setores mais vulnerdveis da sociedade?, as classes populares, negros,
e com baixa escolaridade.

Geraldo Brindeiro, Procurador Geral da Republica, também argumenta
contra a idéia de que a redugio da idade resolveria o problema da criminalidade:

...n40 se pode encarar o problema do menor infrator apenas diminuin-
do-lhe a idade penal, como ora se propoe. Se em relagio aos adul-
tos varios fatores e varidveis devem ser levados em consideracio para
o combate a criminalidade, em relagio as criangas e adolescentes tal
preocupacdo hd de ser muito maior, especialmente nas condigoes tao
precérias de suas vidas, que os induzem a trilhar o caminho da crimi-
nalidade. [...] Entendo que o “menor infrator” deve ser considerado, na
verdade, muito mais vitima do que infrator, tendo em vista tudo isso
que em breves palavras acabei de dizer (grifos meus) (CONFEREN-
CIA..., 1999, p. 206).



O problema nao é o adolescente, o adolescente ¢ a vitima. Geraldo Brin-
deiro pde em pauta a contradi¢ao de um problema de ordem coletiva, no qual se
criminaliza e penaliza o individuo. O Procurador evidencia o raciocinio de que a
redugio da idade penal nao soluciona o problema da violéncia social.

O Ministro de Estado da Justiga, Aloysio Nunes Ferreira, denota a de-
fesa da reducao da idade penal como paliativo para diminui¢ao da violéncia
urbana, face aos casos emblemaiticos, e defende o adolescente como vitima
dessa violéncia:

O jovem ¢ visto como o autor do ato violento, mas as estatisticas que
todos nés dispomos dizem que o jovem ¢, sobretudo, vitima da vio-
léncia no nosso pais. Com base neste furor sistemdtico desencadeado,
cada vez que o jovem comete uma infragao violenta, periodicamente
se pretende, mediante proposta de emenda Constitucional, reduzir a

idade de responsabilidade penal (CONFERENCIA..., 2001, p. 25).

O Presidente da Republica, Luis Indcio Lula da Silva, expressa a com-
binag¢io do perfil protetor e defensor do povo brasileiro para se opor ao
argumento de que a reduc¢io da idade penal ¢ solugio para a criminalidade.
Para ele, esta estratégia trata-se de vinganca que nio se ajusta a sociedade
crista brasileira:

Eu ja vi pessoas em estado de desespero, pessoas cristas, daquelas que
participam, na beira de um caixdo, dizendo: “Nao acredito mais em
Deus. Se Deus existisse, meu filho nio teria morrido, ou minha mu-
lher nio teria morrido, ou minha mie nio teria morrido.” E o mesmo
estado emocional de alguém que acha que vamos resolver o problema
da violéncia diminuindo a idade para que os nossos adolescentes sejam
punidos mais duramente. Essa é uma luta ingléria. Nés, que lutamos
contra a pena de morte no Brasil, sabemos que, se fosse feita uma pes-
quisa, a maioria do povo acha que, se for decretada a pena de morte,
acabam os crimes. Da mesma forma, no estado emocional em que a
sociedade estd vivendo hoje, tem muita gente que acha: ‘Ah, vamos...
Sabe...tem dezesseis anos. Vamos punir mais duramente. Vamos acabar
com esse negécio de completar maioridade. Isso vai resolver o proble-

ma (CONFERENCIA..., 2003, p. 29-30).

Nilmdrio Miranda, Secretdrio Especial de Direitos Humanos, confirma
por meio de agdes do governo, que o adolescente ¢ vitima da violéncia, e que
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certos casos exigem a atuagdo de um programa de prote¢io de adolescentes
ameacados de morte:

Vamos também trabalhar pela implementagiao de um programa para os
adolescentes ameacados de morte. Estd havendo um morticinio neste
Brasil. Os adolescentes que vém para a rede do bem sio impiedosa-
mente mortos por traficantes, por bandidos, e ficam sem protegao. O
nosso Programa de Proteco de Testemunhas nao os alcanca, porque
eles nao sio réus colaboradores, nem sio testemunhas de crimes violen-
tos. Eles sio ameagados de morte e, as vezes, por pequenas dividas, eles
sao impiedosamente assassinados em todo o pais. N6s temos que criar
um programa para proteger esses adolescentes (CONFERENCIA...,
2003, p. 27).

Nilmdrio Miranda, frente a concep¢io de crianga e adolescente
como sujeito de direitos, apresenta uma adolescéncia brasileira marcada
pela criminalizagao da pobreza, e desse modo afirma que estes nao passam
de vitimas:

Teve um dia, no fim do século XIX, que as pessoas se referiam ao nosso
povo como classes perigosas, e procuravam redes de protegio contra
o povo. Eles aplicaram isso para as nossas criangas durante todo o sé-
culo passado também, ou a maioria dele. Eles tratavam as criangas e
os adolescentes das classes populares como se fossem delingiientes, ou
delingiientes em potencial. Até pessoas bem intencionadas os levavam
para institui¢coes, ou “fazendinhas”, para doutrind-los, domesticé-los,
introduzi-los precocemente no mundo do trabalho, inclusive, retiran-
do-os do convivio familiar. E o artigo 227 e o Estatuto da Crianga
promoveram a ruptura com tudo isso. Eles disseram o ébvio: que toda
crianca ¢ igual perante a lei; que todos sdo sujeitos de direito; que todos
tém que ter a protegao integral do Estado, com a convergéncia de todas
as politicas publicas; e que as criangas e adolescentes sao prioridade

absoluta (CONFERENCIA..., 2003, p. 24-25).

E verdade afirmar que a criminalizagio da pobreza representa conti-
nuidade na histéria da infancia e adolescéncia (LIMA, 2009). A internacio
de criancas e adolescentes em orfanatos, internatos de menores, ou casas cor-
recionais era uma pritica que superficialmente solucionava os problemas de
marginalidade nas ruas e situagio de pobreza das familias que nao conseguiam



ou nio tinham condicées de criar seus filhos. Sobressai, no entanto, na fala
do Nilmério Miranda um indicativo de que hd uma ruptura na histéria no
sentido da construgio da politica para o adolescente. Porém, o que ainda se
percebe ¢ a negagao dos direitos de criangas e adolescentes pobres e a institu-
cionalizagao das mesmas.

Além das autoridades em pronunciamento, os participantes delega-
dos da III Conferéncia repudiam, por meio de mogao, a posi¢ao do parla-
mento sobre a matéria constitucional da idade para imputabilidade penal, e
argumentam que o causador da violéncia social nao ¢é o adolescente:

repudiam de forma veemente as campanhas e iniciativas parlamentares
visando a redugdo da idade de imputabilidade penal, tendo em vista
que:

- a problemidtica da violéncia social decorre da auséncia de politicas
publicas; - os indices apresentados pelo Ministério da Justica apontam
que menos de 10% dos crimes tém a participagio de adolescentes, en-
quanto os indicadores do Ministério do Satide mostram que 70% das
mortes de adolescentes tém causas externas, das quais 50% ou mais
sa0 assassinatos; a legislacdo em vigor, o Estatuto da Crianca e do Ado-
lescente, é mais rigorosa na aplica¢do das medidas socioeducativas ao
adolescente, comparativamente a puni¢io dos adultos que comentem
o mesmo tipo de violagio A lei penal (CONFERENCIA..., 1999, p.
287,290, 297).

A repeticao presente nos pronunciamentos de que a redugao da
maioridade penal nio resolverd o problema da seguranca publica, se d4 em
resposta as imagens construidas e defendidas pelos parlamentares que sio
favordveis a redugdo da idade para imputabilidade penal. De acordo com
estudo realizado por Fonsechi (2008), os parlamentares (Gerson Camata
PMDB, Magno Malta PR, Mozarildo Cavalcanti Bloco/PTB — RR, An-
tonio Carlos Magalhaes — PFL — 2007) defendem que a sociedade clama
por justica e seguranca, a sociedade reclama o sentimento de impunidade
e inseguranca. Por sua vez esses parlamentares argumentam que precisam
responder a esta demanda.

Este significado posto nas conferéncias exprime que a redugao da idade
penal nio é somente um problema de seguranga pablica.  Quer dizer, redu-
zir a idade penal nio resolveria problemas sociais complexos, como o de ado-
lescentes que se envolvem em crimes. Somente as politicas sociais possuem
potencial para reduzir a vulnerabilidade de jovens e adolescentes a violéncia.
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Consideragoes Finais

O debate da redugao da idade penal ¢ a ponta do iceberg que expressa o
lugar de exclusio de criangas e adolescentes das classes populares. A realizagio
das Conferéncias Nacionais dos Direitos da Crianga e do Adolescente e seus
Anais permitiram a sistematizagao desse debate sobre a politica voltada para o
adolescente autor de ato infracional e as manifestagoes nele existente sobre as
tentativas de redu¢do da idade penal apresentadas no Congresso Nacional. Neste
percurso, buscou-se apreender e compreender os significados presentes nos pro-
nunciamentos e mogdes dessas Conferéncias. Esses significados sao particulares
e universais, encontram-se no particular das conferéncias, porém estao dispostos
também na sociedade. Em outros materiais, produzidos noutros contextos pos-
sivelmente emergiriam outros significados, além dos aqui encontrados.

Os pronunciamentos de autoridades nas Conferéncias, analogicamen-
te a um sintoma, em sua maioria apresentam conteddo de defesa pela nao
reducio da maioridade penal. Autoridades do governo, da sociedade civil e
legisladores dedicam parte de sua fala para posicionar-se frente ao tema. Do
mesmo modo, pelas mog¢oes que se seguiram confirmou-se que ser contrdrio a
redugio da idade penal é uma posi¢ao do Governo, seja ele Nacional Estadual
ou Municipal, e posi¢ao dos conselhos dos direitos e tutelares.

J4 a construgao de politicas para o atendimento ao adolescente autor
de ato infracional é um passo que caracteriza o didlogo e acio conjunta entre
governo e conselhos — evidenciando-se ai uma forte influéncia da Sociedade
Civil. Em conformidade a formulagio de politicas, afirmou-se que a redugio
da idade penal ndo ¢ a melhor forma de reduzir a violéncia social, sendo os
adolescentes as maiores vitimas.

Vale ressaltar que embora nio apareca alguém fazendo a defesa da redu-
¢ao ela aparece indiretamente, por meio dos exemplos citados nos pronuncia-
mentos ou das préprias mogodes de reptdio.

Em suma, os significados aqui discorridos figuram como a mudanga
de foco do adolescente autor de ato infracional e os debates sobre a redugio
ou nio da idade penal, para a indiscutivel necessidade de implanta¢io e im-
plementagio de uma politica de atendimento socioeducativo. E de respon-
sabilidade do Governo e da Sociedade Civil a implementac¢io da politica de
atendimento ao adolescente autor de ato infracional: adequagio das medidas
socioeducativas, adequagio das ofertas, e reducio da discricionariedade na es-
colha da medida, e garantia dos principios preconizados pelo SINASE.

Os significados existentes representam um percurso otimista para a ma-
nutengio da matéria constitucional e a efetivacdo de um direito penal juvenil



de responsabilizagao dos adolescentes, ji previsto no ECA por meio das me-
didas socioeducativas. E apontam importantes argumentos muito utilizados
atualmente no posicionamento dos atores do SGDCA, sio eles: o conheci-
mento de que a pritica de crimes hediondos praticados por adolescentes re-
presentam pequena parcela dos adolescentes a quem se atribui ato infracional;
o entendimento de que igualar adolescentes ao tratamento dado aos adultos
nao resolveria o problema da violéncia e criminalidades, e que a estes proble-
mas devem-se intervengdes com politicas sociais; a aprovagio do SINASE,
enquanto orientador dos principios administrativos, pedagégicos e politicos
para os programas que executam as medidas socioeducativas tanto em meio
aberto e quanto em meio fechado.

Porém, evidenciam a auséncia de outros argumentos importantes con-
tra a redugao da idade penal:

* A incompatibilidade com a doutrina da protegdo integral, garantida na
Constitui¢do Federal e no ECA, e afirmada em tratados internacionais, cuja
mudanga no texto legal caracterizaria afronta as convengoes;

* A inconstitucionalidade das propostas por ir de encontro ao reconhecimen-
to conferido pela constitui¢do de prioridade e protecio especial, e por se
tratar de cldusula pétrea, uma vez que corresponde a garantias e direitos
individuais do adolescente;

* A comprovacio de que o ECA e as medidas socioeducativas quando adequa-
damente aplicados tornam-se experiéncias exitosas, com significativa dimi-
nuicio do indice de reincidéncia.

* A realidade internacional tem apontado para um sistema de responsabiliza-
¢ao penal de jovens diferenciado dos adultos, semelhante ao vivenciado no
Brasil, que, porém necessita de efetivagio.

E também, a auséncia de argumentos da drea da psicologia, como no
caso das “10 razoes da Psicologia contra a redu¢io da maioridade penal™:

* A adolescéncia é uma das fases do desenvolvimento dos individuos e, por ser
um periodo de grandes transformagoes, deve ser pensada pela perspectiva
educativa. O desafio da sociedade ¢ educar seus jovens, permitindo um de-
senvolvimento adequado tanto do ponto de vista emocional e social quanto
fisico;

 E urgente garantir o tempo social de infincia e juventude, com escola de
qualidade, visando condi¢oes aos jovens para o exercicio e vivéncia de cida-
dania, que permitirdo a construgao dos papéis sociais para a constitui¢io da
prépria sociedade;
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A adolescéncia ¢ momento de passagem da infincia para a vida adulta. A
inser¢io do jovem no mundo adulto prevé, em nossa sociedade, agoes que
assegurem este ingresso, de modo a oferecer — lhe as condi¢des sociais e
legais, bem como as capacidades educacionais e emocionais necessrias.
preciso garantir essas condigoes para todos os adolescentes;

A adolescéncia ¢ momento importante na constru¢io de um projeto de vida

adulta. Toda atua¢do da sociedade voltada para esta fase deve ser guiada pela

perspectiva de orienta¢do. Um projeto de vida nio se constrdi com segrega-

G40 e, sim, pela orientagdo escolar e profissional ao longo da vida no sistema

de educacio e trabalho;

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) propoe responsabilizacio

do adolescente que comete ato infracional com aplica¢io de medidas socio-

educativas. O ECA nio propée impunidade. E adequado, do ponto de vista

da Psicologia, uma sociedade buscar corrigir a conduta dos seus cidadaos a

partir de uma perspectiva educacional, principalmente em se tratando de

adolescentes;

* O critério de fixa¢do da maioridade penal é social, cultural e politico, sendo
expressdo da forma como uma sociedade lida com os conflitos e questoes
que caracterizam a juventude; implica a elei¢do de uma légica que pode ser
repressiva ou educativa. Os psicélogos sabem que a repressio nio ¢é uma
forma adequada de conduta para a constituicao de sujeitos sadios. Reduzir a
idade penal reduz a igualdade social e nio a violéncia - ameaga, nio previne,
e punigao nio corrige;

* As decisoes da sociedade, em todos os ambitos, ndo devem jamais desviar a
atengio, daqueles que nela vivem, das causas reais de seus problemas. Uma
das causas da violéncia estd na imensa desigualdade social e, consequente-
mente, nas péssimas condi¢des de vida a que estio submetidos alguns ci-
daddos. O debate sobre a reducio da maioridade penal é um recorte dos
problemas sociais brasileiros que reduz e simplifica a questio;

* A violéncia ndo ¢é solucionada pela culpabilizacio e pela punicio, antes pela

ac¢do nas instancias psiquicas, sociais, poh’ticas e econdmicas que a produ—

zem. Agir punindo e sem se preocupar em revelar os mecanismos produtores

e mantenedores de violéncia tem como um de seus efeitos principais aumen-

tar a violéncia;

* Reduzir a maioridade penal ¢ tratar o efeito, ndo a causa. F encarcerar mais
cedo a populagao pobre jovem, apostando que ela ndo tem outro destino ou
possibilidade;

* Reduzir a maioridade penal isenta o Estado do compromisso com a cons-
trugio de politicas educativas e de atengio para com a juventude. Nossa



posicdo é de reforco a politicas puiblicas que tenham uma adolescéncia sadia
como meta.

A inexisténcia desses argumentos nas conferéncias revela que os par-
ticipantes fixaram-se em contendas que rebatessem os utilizados pelos parla-
mentares propositores das PECs para a redugao da idade penal. Demdéstenes
Torres (DEM-GO), por exemplo, defende em audiéncia publica realizada,
em 2007, na Assembléia Legislativa em Goidnia: “Quem comete um crime
deve ser punido. Com 16 anos, o adolescente tem consciéncia do que estd
fazendo™. Outro senador que defende a redugao da idade penal, Antonio
Carlos Magalhaes Junior (DEM-BA), disse em reunido da Comissao de Cons-
titui¢do, Justica e Cidadania (CCJ) do Senado: “se o jovem de 16 anos pode
votar, também pode ser punido judicialmente caso venha a cometer crimes
hediondos™" .

Ou entdo, as autoridades que se pronunciaram nas conferéncias nao
trouxeram as claras, o motivo de sua defesa, que para alguns deles ¢ tao somen-
te o fato de que o Brasil ¢ signatdrio da Convengao dos Direitos da Crianca e,
portanto, a mudanga no texto legal caracterizaria afronta do Brasil ao tratado.
O estudo mais aprofundado do tema ficou a cargo de especialistas como Sa-
raiva (2002; 2003; 2009) e Sposato (2003; 2006).

Valendo-se da posigao institucional dos conselhos, faz-se mister o do-
minio das razdes para dizer nio a redugao da idade penal pelos atores do
SGDCA, para que, estes argumentos consistentes e fundamentados, possam
mobilizar maior nimero de parlamentares, especialmente aqueles que nio
possuem posi¢ao quanto a matéria.

A contrariedade a redu¢io da idade penal, 4 medida que é ruptura
com a histéria de criminalizagio e institucionalizagio é também continuidade
quando nio se implementa politicas que focalizem o enfrentamento da desi-
gualdade social, econdmica e politica na sociedade brasileira.

Também se fazia a defesa pelo rebaixamento da idade penal no séc.
XIX, e os atores daquele momento também tinham argumentos que poucas
mudangas efetivaram. A mesma preocupagio social antes apresentada por ju-
ristas, médicos, filantropos, pedagogos, permanece na sociedade atual entre os
atores das redes de protecio e defesa no Sistema de Garantia de Direitos da
Crianga e do Adolescente. Apreende-se, neste sentido, a fossilizagao dos con-
ceitos (VYGOTSKY, 1991; VIGOTSKI, 2000) que se atravessam no debate:
essa idéia com relagao ao adolescente perigoso e a resisténcia as mudangas.

Mesmo que nio se tenha alcancado o ideal de sociedade, promulgada
pela Constitui¢do Federal de 88 e pelo ECA, temos conquistas inquestiond-
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veis: os mecanismos de participagio democrdtica — Conselhos de Direitos,
Conselhos Tutelares, Féruns, e as préprias Conferéncias; a capilarizagio dos
direitos da crianca e do adolescente e a organicidade que os conselhos nacio-
nal, estaduais, distrital e municipais dos direitos da crianga e do adolescente
e conselhos tutelares constituem ao Sistema de Garantia de Direitos em um
pais de dimensoes como o é; a luta pela nio reducio da idade penal e o de-
senvolvimento de um Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo com
definicoes objetivas de principios, diretrizes e parAmetros para o atendimento
do adolescente que comete ato infracional.

Como recomendagio para a efetivagao dos direitos e da prépria execugio
da politica, sugere-se: a ampliagdo do debate sobre os papéis e atribuicoes dos
conselhos e a participagao da sociedade, bem como dos adolescentes nesses es-
pacos; a assuméncia do papel do governo na execugao das politicas, e sua busca
pela interlocugao com os érgaos paritdrios, compreendendo os mesmos como
instrumentos importantes para a formulacio das politicas; o reconhecimento,
por estas duas instincias, governo e sociedade civil, de que é preciso investir
nas politicas sociais bdsicas e nao somente “apagar fogo”; o avanco nas questoes
sobre o financiamento das politicas; a gestao do Fundo, o uso do seu recurso e
o avango da legislagao federal na providéncia do repasse Fundo a Fundo, o que
pode garantir a descentralizagao politico-administrativa, e também a manuten-
¢ao de politicas continuadas de atendimento socioeducativo, formagio e capa-
citagao dos atores do SGDCA, e alimentagao do Sistema de Informagio para
Infancia e Adolescéncia e os estudos das estatisticas por ele gerado.

Notas

1 Dissertagido defendida e aprovada no Programa de Pés-Graduagio Stricto Sensu
em Psicologia da Universidade Catélica de Goids, em junho de 2009, com o titu-
lo “CONFERENCIAS NACIONAIS DOS DIREITOS DA CRIANCA E DO
ADOLESCENTE: OS SIGNIFICADOS DA REDUCAO DA IDADE PENAL”.

2 Aqui, utilizar-se-do os nomes veridicos dos sujeitos participantes das conferéncias,
visto que os documentos consultados sio de dominio publico.

3 Entende-se que o significado ¢ a palavra posta como fenémeno do discurso, que
materializa a dimensio ideoldgica e coletiva, se constituem sdcio-historicamente,
em movimento continuo, e expressam a realidade constituida pelas interacoes so-
ciais, ainda que agregue em sua constitui¢do seu aspecto interior préprio (VIGOS-
TKI, 2000; 2004).

4 Entende-se por “pronunciamentos’, a fala em publico das autoridades governa-
mentais, dos representantes do poder legislativo ou dos representantes da socieda-
de civil, na sessdo de abertura das conferéncias.



10

11

12

13

14

Mogao, de acordo com o diciondrio Aurélio é a “proposta, em uma assembléia,
acerca do estudo de uma questao, ou relativa a qualquer incidente que surja nessa
assembléia”. No caso das conferéncias, diz-se que ¢ a manifestagio escrita de um
grupo da conferéncia em concordéncia ou discordincia a um determinado fato ou
tema.

As propostas finais, ou deliberagdes, também sao ocupadas pelo tema da reducio
da idade penal, em formato de sintese dos pronunciamentos e mogoes.

AT Conferéncia, realizada em 1994, nio teve Anais, apenas registros mimiografa-
dos, que nao continham proncunciamentos e mogoes, e somente recomendagoes.
O Anais da VII Conferéncia ainda nio estava pronto no momento da anilise,
apenas os pronunciamentos e deliberagdes foram disponibilizadas online no site
do Conanda. Portanto as mogoes da I e VII Conferéncia ficaram a parte deste
material analisado (LIMA, 2009).

A PEC 26 estabelece imputabilidade penal aos maiores de dezesseis e menores de
dezoito anos em caso de crime hediondo ou crime contra a vida, se ficar constata-
do a capacidade de discernimento, que serd avaliada por junta nomeada pelo juiz
competente.

Mapeamento nacional da situagio das unidades de execucio da medida socioe-
ducativa de privagao de liberdade ao adolescente em conflito com a lei, realizado
pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada/IPEA em 2002 (ROCHA, 2002);
Levantamento estatistico da Subsecretaria de Promocio dos Direitos da Crianca
e do Adolescente da Secretaria Especial dos Direitos Humanos em 2004 (MU-
RAD; ARANTES; SARAIVA, 2004); e levantamento nacional do atendimento
socioeducativo ao adolescente em conflito com a Lel, realizado pela SEDH/PR e

SPDCA em 2006 (SPDCA/SEDH/PR, 20006).

As Regras Minimas das Nag¢oes Unidas para a Administragio da Justica da Infin-
cia e da Juventude — Regras de Beijing — ONU, as Regras Minimas das Nagoes
Unidas para a protegio dos Jovens privados de liberdade, e as Diretrizes das Na-
¢oes Unidas para a prevencio da delinquéncia juvenil — diretrizes de Riad.

Rita Camata foi relatora do ECA durante sua tramitacio na Cimara, e relatora do
PL 1627/2007 em 2008.

Ocupante de cargo ou fungio que estd no exercicio do mandato, existe também os
conselheiros suplentes.

Brenner (2006) percebe que as relagdes entre representantes nao governamentais e
representantes governamentais sio marcadas por disputas e conflitos que prejudi-
cam a fun¢io tltima deste do conselho, nao se tornando eficaz na efetivacio dos
direitos de criancas e adolescentes.

A resolugio n°105 do Conanda recomenda que haja uma alternincia das repre-
sentagdes governamentais € nio governamentais na presidéncia dos conselhos.
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15

16

17

18

19

Frota (2004) em pesquisa sobre Convencio dos Direitos da Crianca e do Adoles-
cente e as responsabilidades dos Estados e sociedade civil que a ratificaram, desse
modo, a autora estuda a participagio da sociedade civil na formulacao de politicas

publicas no 4mbito nacional e internacional.

Segundo Frota (2004), no 4mbito internacional a sociedade civil estd mais voltada
para pressionar o Estado para ratificagio da nova legislagio ¢ monitorar as agoes.
Por outro lado, em 2009, além do relatdrio do poder executivo sobre a Convengao
- RELATORIO QUINQUENAL DO BRASIL PARA O COMITE DOS DI-
REITOS DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE DA ORGANIZACAO DAS
NACOES UNIDAS 2003 — 2007, a Sociedade Civil representada pela Associagio
dos Centros de Defesa dos Direitos da Crianca e do Adolescente (ANCED) tam-
bém apresentou um relatério — relatério alternativo da sociedade civil a0 Comité
dos Direitos da Criancas das Nagoes Unidas Brasil, 2009.

Foram ao todo trés sobre a gestdo do fundo (n° 76, 79 e 81) e quatro resolugoes
sobre o financiamento da politica (critérios de repasse dos recursos e plano de
aplicagio, n° 66, 68, 78 e 83) (LIMA, 2009).

Resolugao n° 99 de 2004: XIII - Promover, em parceria com organismos gover-
namentais e nio-governamentais, nacionais e internacionais, a identificagio de
sistemas de indicadores, no sentido de estabelecer metas e procedimentos com
base nesses indices para monitorar a aplicacio das atividades relacionadas com o
atendimento 2 crianca e ao adolescente; XIV - Promover a realizagio de estudos,
debates e pesquisas sobre a aplicagdo e os resultados estratégicos alcancados pelos
programas e projetos de atendimento 4 crianga e ao adolescente, desenvolvidos
pela Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica;

Na VI Conferéncia, o SINASE estava em fase de elaboragio, portanto ainda nao

estava aprovado pelo Conanda.

20 Art. 88. Sdo diretrizes da politica de atendimento: I — municipalizacio do atendi-

mento;

21 J4 havia um ano de aprovagio do SINASE.

22

O Projeto de Lei 1627/2007 do Poder Executivo propée normatizar a execugio
das medidas destinadas ao adolescente em razio da prdtica de ato infracional e
altera dispositivos do ECA. O PL contempla a institui¢do do Sistema Nacional
de Atendimento Socioeducativo (SINASE), a criagio de um plano individual
de cumprimento das medidas socioeducativas e a transferéncia para o Executivo
dos programas socioeducativos atualmente sob responsabilidade do Judicidrio na
maior parte dos municipios. E dentro do atual cendrio de pressio pela redugio

da idade penal que se entende a relevancia do PL, bem como sua capacidade de



contribuir com respostas alternativas para a situacio de adolescentes autores de ato
infracional, em conformidade com o ECA.

23 Art. 86. A politica de atendimento dos direitos da crianca e do adolescente far-se-4
através de um conjunto articulado de agdes governamentais e nio-governamen-
tais, da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos municipios.

24 Analisa a atuagio do Conselho Municipal dos Direitos da Crianga e do Adolescen-
te do Rio de Janeiro do ano de 2000 a 2005.

25 Sua pesquisa traz o Conselho Municipal de Direitos da Crianga e do Adolescente
de Natividade (R]), para analisar o controle social das politicas pablicas para a in-
fAncia e adolescéncia. A autora escolheu este conselho por ele ser um dos primeiros
criado no Brasil, e reconhecido por organizagoes internacionais (OIT, UNICEF,
Fundo Canad4 e Embaixada Britanica).

26 Debrugou-se sobre a investigagao da participacio popular no Conselho Municipal
dos Direitos da Crianc¢a e do Adolescente de Carazinho (RS) e enfatiza este como
o lugar ideal para a constru¢io da cidadania, que, porém nio consegue efetivar tal
pratica.

27 De acordo com o mapeamento realizado pelo IPEA em 2002 (os dados do levan-
tamento nacional realizado em 2008 sobre o perfil s6cio-econdmico desses dos
adolescentes ainda nao estdo disponiveis), os 10 mil adolescentes em cumprimen-
to de medida socioeducativa de internagio possuem o seguinte perfil: “sio ado-
lescentes do sexo masculino (90%); com idade entre 16 e 18 anos (76%); da raga
negra (mais de 60%); nio freqiientavam a escola (51%), nio trabalhavam (49%)
e viviam com a familia (81%) quando praticaram o delito. Nao concluiram o en-
sino fundamental (quase 50%); eram usudrios de drogas (85,6%); e consumiam,
majoritariamente, maconha (67,1%), cocaina/crack (31,3%) e élcool (32,4%)

(BRASIL, 2002, p.3).

28 Resultado de mobiliza¢io diversas entidades que compéem o Férum de Enti-
dades da Psicologia Brasileira contra a reducio da maioridade penal no Brasil
(FENPB). Disponivel em: <http://www.pol.org.br/pol/cms/pol/noticias/noti-
cia_070720_821.html> acesso em: 10 de marco de 2009.

29 Retirado do Jornal Didrio da Manha do dia 31 de margo de 2009. Disponivel em:
<http://www.dm.com.br/materias/show/t/reduo_da_maioridade_penal__discu-
tida> acesso em: 15 de maio de 2009.

30 Retirado do Site do Sindicato do Professores de Campinas e Regido. Disponivel
em: <http://www.sinprocampinas.org.br/?q=node/3542> acesso em: 12 de junho
de 2009.
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A protegao integral de adolescentes em conflito com a
Lei a luz do Estatuto da Crianca e do Adolescente e do

Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo
Edson Lucas Viana * Kelly Bizinoto

Introdugao

reconhecimento da crianga e do adolescente como sujeitos de direi-

tos é uma conquista recente na histéria do Brasil. Ela pode ser alcan-

cada através da promulgagao da Constituicao Cidada, que estabele-
ceu garantias fundamentais direcionadas a esse publico tratadas em legislacio
especial. Em 1990, essa legislagao foi promulgada e denominada de Estatuto
da Crianga e do Adolescente (ECA). Ele prevé direitos humanos fundamentais
aqueles que merecem atengio especial pela condicio peculiar de pessoa em
desenvolvimento.

Apesar de inimputdveis, ou seja, nio submetidos ao preceito secun-
ddrio da legislagio penal, criancas e adolescentes sio responsabilizados por
suas condutas ilicitas'. O ECA dispoe de medidas para criancas e adolescentes
em conflito com a lei, sempre visando efetivar o cardter socioeducacional da
“sancao” cabivel.

Com o intuito de concretizar o disposto na legislagdo, vdrias foram as
movimentagoes dos distintos niveis de governo e da sociedade civil. Encontros
para debates, propostas e avaliagoes foram realizados. E um dos resultados foi
a criacio do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE), em
20006. Ele norteia a execugio das medidas socioeducativas, viabilizando a par-
ticipagio do Estado (enquanto participe do Sistema de Garantia de Direitos),
sociedade e familia para que, interagindo, possam concretizar a incompletude
institucional, a sensibilizacio social e o compromisso dos entes familiares. As-
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sim, torna-se vidvel a formagao de um cidadao com potencial de participagio
e exercicio de seus direitos e deveres.

Nesse interim, o presente trabalho discorrerd sobre o desenvolvimento
histdrico dos direitos da crianga e do adolescente no Brasil, a disposicao desses
direitos no ordenamento juridico brasileiro, a responsabilizacio penal juvenil
no Estatuto da Crianca e do Adolescente, demonstrando a disposigao do siste-
ma que propicia garantir a execugio das medidas socioeducativas regidas sob
a égide dos direitos humanos. Tudo a fim de dar condi¢des ao adolescente de
cumprir a medida dignamente e reintegrar-se a sociedade.

Breve histérico dos direitos da crianca e do adolescente no Brasil

Do século XIV ao século XIX, vigeu no Brasil o ordenamento juridico
portugués. Ele, a principio submetido ao arbitrio dos donatdrios, tratava com
indiferenca a crianga e o adolescente.

As Ordenagoes Filipinas, de 1603, influenciadas pela Igreja Catélica,
previam a responsabilizagio penal a partir dos sete anos de idade. Acreditava-
se que o individuo ao atingir essa idade era capaz de discernir todos os seus
atos e ser responsdvel por eles penal e civilmente. Havia diferenca apenas na
gravidade “ou natureza” da pena: aos menores de dezessete anos nao se poderia
aplicar pena de morte e era possivel conceder reducio da pena enquanto que
aos jovens entre dezessete e vinte e um anos de idade era possivel tanto reduzir
a pena como aplicar a pena de morte, dependendo das circunstincias que
amenizariam ou agravariam a condenagio.

Em 1830, oito anos apds a proclamagio da independéncia politica do
Brasil, em 7 de setembro de 1822, foi promulgado o primeiro Cédigo Penal
Brasileiro — o Cédigo Criminal do Império. Ele previa a nio responsabilizacio
penal, ou seja, a inimputabilidade total até os sete anos de idade e a relativa
entre sete ¢ quatorze anos. A responsabilizacio penal plena se dava aos qua-
torze anos de idade.

A relativizagio da responsabilidade penal entre sete e quatorze anos era
mensurada pelo critério biopsicoldgico. Esse critério de avaliagao de discer-
nimento era subjetivo, pairando pela arbitrariedade do juiz que examinava
tal critério. Tentava-se verificar a “aptidio para distinguir o bem do mal, o
reconhecimento de possuir relativa lucidez para orientar-se em face das alter-
nativas do justo e do injusto, da moralidade e da imoralidade, do licito e do
ilicito” (SARAIVA, 2009, p. 34). Se o ‘acusado’ agisse com discernimento,
seria recolhido a casa de correcio e permaneceria por tempo determinado pelo
juiz, nao podendo ultrapassar a idade de dezessete anos.



Isso ainda perdurou apés a Proclamacio da Republica. Em 1890,
promulgou-se o Cédigo Penal dos Estados Unidos do Brasil, mas o critério
biopsicolégico permaneceu como meio de avaliar a capacidade dos indivi-
duos, porém, entre nove e quatorze anos. Isso porque, foi determinado que
criangas com até noves anos de idade nio seriam responsabilizadas penal-
mente e aqueles com idade igual ou superior a quatorze anos seriam plena-
mente imputdveis.

No inicio do século XX, vdrias eram as movimentacoes no mundo,
reconhecendo a condi¢io diferenciada da crianca. Foram criados Tribunais de
Menores nos Estados Unidos, Inglaterra, Alemanha, Portugal, Hungria, Fran-
ca e, também, em paises da América do Sul, como Argentina, Chile e Brasil.
Nesse contexto, a legislagio brasileira abandonou o critério biopsicoldgico e,
posteriormente, decretou o Cédigo de Menores — Cédigo Mello de Mattos.
Voltado para menores de dezoito anos abandonados e delinquentes, criou na
cultura brasileira a indistin¢ao entre jovens autores de condutas ilicitas e jo-
vens desfavorecidos socioeconomicamente. Reformulado em 1979, apés a de-
terminagao da maioridade penal aos dezoito anos pelo Cédigo Penal de 1940,
foi fundamentado na Doutrina da Situacio Irregular (SARAIVA, 2009).

Encontrava-se em situagao irregular o menor vitima da familia (por
maus-tratos e omissao), vitima da sociedade (por abandono) e autor de in-
fracdo penal. Esses menores eram tratados como objeto de uma intervengao
estatal coercitiva que suprimia sua capacidade e sua opiniao com o discurso
protetivo, refletindo na atuagao do Juiz de Menores. Ele ultrapassava as ques-
toes jurisdicionais e interferia nas relagdes familiares, substituindo a figura
de autoridade que, a principio, seria dos responsdveis legais. Judicializava a
questao social.

Confundiam-se, entio, o carente de assisténcia social e o autor de ato
ilicito. A solugao para os dois era a privagio de liberdade. Sobrecarregavam-se
as Fundacoes Estaduais de Bem-Estar do Menor (Febems) e criminalizava-se
a pobreza. Os delinquentes eram os abandonados e os abandonados eram os
delinquentes. Viviam longe da familia e sem a assisténcia adequada para esti-
mular suas potencialidades e o exercicio da cidadania.

Essa situagio comegou a se modificar quando da Assembleia Consti-
tuinte, iniciada em 1987. Entidades em defesa dos direitos da crianca e do
adolescente trouxeram a Doutrina da Protegio Integral, j4 sendo discutida
desde 1959 pelas Nagoes Unidas, como proposta. Votada pelo plendrio do
Congresso Constituinte, foi aprovada com 435 votos a 8 e sintetizada nos
artigos 227 e 228 do Capitulo VII da Constitui¢ao Federal de 1988 (BRA-
SIL, 2007).
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Foi o inicio de um novo paradigma que apontou um diferente cendrio.
A sociedade e o Estado passaram a entes em situagio irregular, morosos com
as politicas sociais bdsicas para uma formacio digna do individuo. Surgiram
a diferenga entre vitimizador e vitimado e a responsabilizagao penal juvenil,
trazendo a excepcionalidade e brevidade como caracteristicas da medida san-
cionadora de restri¢ao da liberdade. A fungao do juiz se restringiu a jurisdicio-
nal, prevalecendo a igualdade de direitos fundamentais entre criangas, jovens
e adultos e, consequentemente, a condigio de sujeito de direito da crianca e
do adolescente. Enfim, a necessidade de se abordar temas relativos a crianca e
a0 adolescente sob a perspectiva dos direitos humanos.

Para consolidar esse novo paradigma e cumprir a exigéncia constitu-
cional de haver legislagio especial foi promulgado em 1990 o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA). Assim como as Convencoes Internacionais?
em Defesa dos Direitos da Crianga trouxeram grandes avangos para os paises
signatdrios (incluindo o Brasil),

este conjunto normativo revogou a antiga concepgao tutelar, trazen-
do a crianca e o adolescente para uma condi¢io de sujeito de direito,
de protagonista de sua prépria histéria, titular de direitos e obrigagoes
préprios de sua peculiar condi¢do de pessoa em desenvolvimento,
dando um novo contorno ao funcionamento da Justica de Infincia e

Juventude, abandonando o conceito de menor, como subcategoria de
cidadania(Saraiva, 2009, p. 60).

Dessa forma, demonstra (MENDEZ, 2006), o0 modelo do ECA demons-
tra que ¢é possivel e necessirio superar tanto a visao pseudo-progressista e falsa-
mente compassiva de um paternalismo ingénuo de cardter tutelar, quanto a visao
retrégrada de um retribucionismo hipécrita de mero cardter penal repressivo.

A Inimputabilidade no Direito Penal Brasileiro

Segundo a Dogmidtica Penal, crime ¢ todo o fato tipico, antijuridico
e culpdvel. Fato tipico é o comportamento humano (a¢io ou omissio) capaz
de produzir um resultado, previsto em Lei. Fato antijuridico é todo aquele
que contraria o ordenamento juridico. J4 o fato culpdvel ¢ caracterizado pela
reprovagao social incidente sobre o autor e o fato. Interessa, nesse momento, a
andlise do fato culpdvel, ou seja, a andlise da culpabilidade.

Sao elementos da culpabilidade a exigibilidade de conduta diversa, o
potencial conhecimento da ilicitude e a imputabilidade. A exigibilidade de



conduta diversa é a previsibilidade social de uma conduta diversa daquela que
foi realizada pelo agente. O potencial conhecimento da ilicitude ¢ a possibi-
lidade de o agente prever que sua conduta importa em ato ilicito devido aos
seus costumes, crengas e o meio social no qual vive. J4 a imputabilidade é a
capacidade de entender o cardter ilicito do fato.

E justamente na imputabilidade que reside uma das inovagoes trazidas
pela Doutrina da Protegao Integral 4 Constituigao de 1988: criancas e adoles-
centes sdo inimputdveis. Segundo a inovacdo trazida, o critério bioldgico de
aferi¢o da inimputabilidade penal passa (ou deveria) a ser interpretado a luz da
Doutrina da Prote¢ao Integral. Assim, por um critério de Politica Criminal, a
pratica de ato tipico e ilicito por menor de dezoito anos configura crime, deno-
minado ato infracional, mas aplicam-se as medidas previstas na legislagio espe-
cial - ECA e nao as penas colacionadas na legislacio penal e extra-penal vigente.

Sob a Perspectiva do ECA

A inimputabilidade nio ¢ sin6nimo de impunidade. Quando algum
fato praticado por adolescente atinge a sociedade de forma negativa, o Estado
reprova tal conduta impondo uma das medidas socioeducativas (ECA, Art.
112). Elas tém um cardter especial que as fazem distintas das penas reservadas
pelo ordenamento ao adulto.

A Assembléia Constituinte de 1988 — quando ponderou os valores in-
dividuais e sociais conflitantes na especifica situacio de prética de crime
por adolescente — optou pela aposta social na enorme capacidade de
auto-transformacgio que é prépria do ser humano em fase de desenvol-
vimento, impondo prevaléncia ao aspecto educativo (Machado, 2006,

p.109).

A finalidade pedagdgica é primordial na aplicacdo das medidas socioe-
ducativas. Oferecer condigoes para essa auto-transformagio se dar a partir dos
valores ético-sociais se sobrepoe ao cardter retributivo que as medidas ainda
possuem. Cardter este que importa um mal aquele que comete a infragio a fim
de intimidé-lo, para que nao mais pratique atos dessa natureza, e intimidar as
demais pessoas, tal como um exemplo. Além disso, a retribui¢io tem por ob-
jetivo conter a resposta da vitima contra o autor da infragao e seus familiares,
restringindo a resposta ao Estado que pode fazé-lo preservando a dignidade
humana do que recebe a medida. Porém, as criangas e aos adolescentes, esse
cardter retributivo deve ser reduzido consideravelmente, devido a sua condi-
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¢ao peculiar de pessoa em desenvolvimento. Tanto ¢é verdade que a medida de
internagao (medida de maior potencial aflitivo) o ECA sujeita os principios
da brevidade, excepcionalidade e respeito a condigao peculiar de pessoa em
desenvolvimento, explicitado no Artigo 121 do prefalado diploma legal.
Propiciar ao adolescente conviver com sua liberdade de forma mais
consciente em relagio as regras sociais tem mais chance de éxito que priva-lo
do convivio social e ter a pretensio de que, ao retornar, ele terd condigdes de
viver em sociedade. Portanto, fazer valer o nome socioeducativo das medidas
como sua caracteristica fundamental proporciona aos adolescentes em conflito
com a lei maior oportunidade de reconhecer-se como sujeitos de direitos res-
ponsdveis pelos seus atos e melhores condigoes do exercicio de sua cidadania.

A responsabilizacao infracional juvenil no ECA

O Estatuto da Crianga e do Adolescente, cumprindo dispositivo cons-
titucional, estabelece a garantia de gozo de todos os direitos fundamentais e a
protecio integral a crianca e ao adolescente. Para a Lei, crianga ¢ toda pessoa
que tenha até doze anos de idade incompletos, e adolescente ¢ aquela que
tenha entre doze e dezoito anos de idade’.

Jodo Batista Costa Saraiva divide essa estrutura de protecio em trés Siste-
mas de Garantia de Direitos, que sao acionados gradativamente. O Sistema Pri-
mario estabelece as Politicas Piiblicas de Atendimento a criancas e adolescentes,
tratadas pela Constitui¢io de 1988 ¢ pelo ECA em seus artigos 4°, 86, 87 ¢ 88.
O Sistema Secunddrio cuida das Medidas de Protegao (Artigo 101, ECA) volta-
das a criangas e adolescentes com direitos fundamentais ameacados ou violados,
também podendo ser aplicdveis a criangas autoras de conduta ilicita e a adoles-
centes, supletivamente. O Sistema Tercidrio aborda as Medidas Socioeducativas
(Artigo 112, ECA), aplicdveis aos adolescentes autores de ato infracional®.

Os dois primeiros Sistemas acolhem as criancas e adolescentes vitimas,
seja da exclusdo social, da omissdo dos pais ou do Estado etc., tendo um ca-
rater preventivo. O dltimo Sistema atende os adolescentes em condi¢ao de
vitimizadores e estabelece cinco tipos de medidas: adverténcia, obrigacio de
reparar o dano, prestagao de servigo a comunidade; liberdade assistida; inser-
¢do em regime de semi-liberdade, internagio em estabelecimento educacional.

Adverténcia

Essa medida consiste na repressao verbal dada pelo juiz com a finalida-
de de alertar sobre a conduta socialmente nio aceitdvel e as possiveis conse-



quéncias mais graves ao adolescente se reincidir no ato. Finda a admoestagao
verbal, ela é escrita e assinada.

Obrigacéo de reparar o dano

Trata-se de ato infracional envolvendo danos materiais. O adolescente
que danifica, suprime ou subtrai patriménio alheio, seja particular ou publico,
terd de indenizar ou compensar o prejuizo causado a vitima ou devolver-lhe
a coisa.

Em situacoes de impossibilidade, por exemplo a baixa condigio so-
cioeconémica do adolescente frente ao excessivo valor da coisa, o juiz poderd
substituir a medida por outra mais adequada.

Prestagao de servico a comunidade (PSC)

Essa medida consiste na realizacio de tarefas gratuitas de interesse publi-
co em hospitais, entidades assistenciais, escolas e outros estabelecimentos, bem
como em programas governamentais ou comunitdrios. O periodo de realizagao
dessas atividades nao pode ultrapassar seis meses, devendo ser cumprida durante
jornada mdxima de oito horas semanais, preferencialmente aos sabados domin-
gos e feriados, de modo a nao prejudicar a frequéncia escolar e/ou a jornada de
trabalho. Além disso, as tarefas devem estar em conformidade com as aptidoes
do adolescente para facilitar o cumprimento da medida e no exigir habilidades
que o adolescente ainda nao possa oferecer. Para tanto, nos programas de atendi-
mento das entidades “deverdo constar a¢oes que serdo desenvolvidas com os ado-
lescentes, tais como a descri¢ao das tarefas, hordrio de sua execugio, supervisor
da tarefa, responsével pelo programa, métodos de avaliagao, emissao de laudos
e relatérios que serdo encaminhados ao juiz da execugao” (LIBERATTI, 20006,
p- 380) a fim de garantir a real execucio da medida e o respeito ao adolescente.

Liberdade assistida

Compreende o acompanhamento, auxilio e orientagdo do adolescen-
te sempre que for considerada a medida mais adequada. Ela terd a duracio
minima de seis meses, podendo ser prorrogada, revogada ou substituida, a
qualquer tempo, por outra, tendo o juiz ouvido o orientador, defensor e o
Ministério Publico.

Serd designada, por entidade ou programa de atendimento, uma pes-
soa capacitada que, supervisionada pela autoridade competente, realizard a
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promogio social do adolescente e de sua familia, orientando-os e inserindo-os
em programa oficial ou comunitdrio de assisténcia social; supervisionard a
frequéncia e o aproveitamento escolar do adolescente, inclusive fazendo sua
matricula; diligenciard a profissionalizagio e  inser¢io no mercado de traba-
lho, dentre outras atribuicoes.

Ao final, o orientador apresentard ao Juiz da Infincia e da Juventude
responsével pela execugao da medida o relatério do caso que deverd “infor-
mar sobre o andamento da execugao da medida, sua evolugio e as dificul-
dades apresentadas, abrangendo nao somente o adolescente, mas também o
seu contexto sociofamiliar” (Ferreira, 2006, p. 412). O ECA determina a nio
divulgagao desse tipo de relatério por se tratar de dados particulares da vida
do adolescente.

Regime de Semi-liberdade

Essa medida consiste na privagio parcial de liberdade. Pode ser aplicada
como medida inicial, visando evitar o isolamento social do adolescente em uma
instituicdo, ou como forma de progressio de regime de privagao de liberdade.

O adolescente, durante o dia vai a escola, ao curso profissionalizante ou
trabalho e cumpre as demais horas do dia na institui¢ao de semi-liberdade. O
ECA prevé a obrigatoriedade da escolarizacio e da profissionalizacdo, sendo,
sempre que possivel, realizadas na comunidade.

Internacao

Como medida privativa de liberdade, tem cardter excepcional e de bre-
vidade a fim de respeitar & condigio peculiar de pessoa em desenvolvimento.

O Artigo 122 do ECA estabelece as hipéteses de aplicagio:

Art. 122 A medida de internagio s6 poderd ser aplicada quando:

I — tratar-se de ato infracional cometido mediante grave ameaca ou
violéncia a pessoa;

IT — por reiteracdo no cometimento de outras infracdes graves;

III - por descumprimento reiterado e injustificivel da medida anterior-
mente imposta.

O juiz, ao entender conveniente a aplicagio dessa medida, deve funda-
mentar sua decisio, reavaliando-a, no madximo, a cada seis meses, visto que a me-
170  dida ndo comporta prazo determinado, apenas nao podendo exceder a trés anos.



A internagao deve ser cumprida em estabelecimento exclusivo ao aten-
dimento de adolescentes, sendo local distinto daquele destinado ao abrigo,
respeitando rigorosamente a separagio por critérios de idade, compleicao fisi-
ca e gravidade da infragao.

Essa medida é excepcionalmente aplicdvel até os vinte e um anos de
idade, pois, como o cumprimento pode alcangar até trés anos, em algumas
situacoes o adolescente ultrapassa a maioridade penal ainda em unidade de
internagao. Porém, a liberacio é compulséria aos vinte e um anos de idade.

Trajetéria Processual do Adolescente Autor de Ato Infracional
Flagrante de ato infracional

Considera-se em flagrante de ato infracional o adolescente que estd
cometendo uma conduta ilicita ou hd pouco cometeu. Nesses casos, ele ¢
encaminhado para a autoridade policial competente que informard os pais ou
responsdveis, lavrard boletim de ocorréncia circunstanciada ou, na hipdtese de
ato cometido mediante violéncia ou grave ameaca, auto de apreensio, com
o recolhimento de depoimentos (das testemunhas e do adolescente), os ins-
trumentos utilizados na infra¢io e seus produtos, além de requisitar exames
ou pericias necessdrias para se comprovar a autoria ¢ materialidade do ato
infracional.

Com o comparecimento dos pais ou responsdveis, o adolescente serd
liberado pela autoridade policial que exigird, por meio de termo de compro-
misso, a apresentagio ao representante do Ministério Pablico no mesmo dia
ou no primeiro dia Gtil imediato. Se o ato cometido for demasiadamente grave
ou tiver repercussao social, para preservar a manutencio da ordem publica e a
seguranga do adolescente, este permanecerd internado em unidade de atendi-
mento ou na delegacia de apuragao de ato infracional ou, ainda, na auséncia
desses locais, em reparti¢do policial comum, mas em dependéncia separada
daquela destinada aos maiores de idade.

No dia da apresenta¢io do adolescente, o promotor de justica proce-
derd com a Oitiva Informal. Tendo em mios o auto de apreensio, boletim de
ocorréncia ou relatério policial devidamente autuados pelo cartério judicial
e com informagio sobre os antecedentes do adolescente , procederd imediata
e informalmente 2 sua oitiva ¢, em sendo possivel, de seus pais ou responsi-
vel, vitima e testemunhas. A ndo apresentagao implicard a notificagao dos pais
ou responsavel para apresentacio do adolescente, podendo o representante do
Ministério Publico, requisitar o concurso das policias civil e militar. Apds tais
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providéncias, o representante do Ministério Ptblico poderd, de acordo com o
Artigo 180 do ECA, promover o arquivamento dos autos, conceder remissao
ou representar 3 autoridade judicidria para aplicagao de medida socioeducativa.

Mediante termo fundamentado, que conterd o resumo dos fatos, o
representante do Ministério Publico poderd promover o arquivamento dos
autos ou conceder a remissao. Optando por estas hipdteses os autos serdo
conclusos a autoridade judicidria para homologacio. A remissao, como forma
de extingdo ou suspensio do processo, poderd ser aplicada em qualquer fase
do procedimento, antes da sentenga. Homologado o arquivamento ou a re-
misso, a autoridade judicidria determinard, conforme o caso, o cumprimento
da medida.’

Discordando, a autoridade judicidria fard remessas dos autos ao Pro-
curador-Geral de Justica, mediante despacho fundamentado, e este oferecerd
representagao, designard outro membro do Ministério Pablico para apresenté-
la, ou ratificard o arquivamento ou a remissao, que sé entao estard a autorida-
de judicidria obrigada a homologar.®

Independente da razao, o representante do Ministério Publico nio pro-
movendo o arquivamento ou concedendo a remissdo, oferecerd representagio
a autoridade judicidria, propondo a instauragio de procedimento para aplica-
¢ao da medida socioeducativa que se afigurar a mais adequada.”

A representagao serd oferecida por peti¢io, que conterd o breve resu-
mo dos fatos e a classificagao do ato infracional e, quando necessério, o rol
de testemunhas, podendo ser deduzida oralmente, em sessao didria instalada
pela autoridade judicidria.® Ela independe de prova pré-constituida da autoria
e materialidade.’

Oferecida a representagao, a autoridade judicidria designard audiéncia de
apresentagao do adolescente, decidindo desde logo, sobre a decretagio ou ma-
nutencio da internagio, observado o disposto no art. 108 e pardgrafo do ECA.

O adolescente e seus pais ou responsdveis serdo cientificados do teor da
representagio, e notificados a comparecer a audiéncia acompanhados de advoga-
do. Se os pais ou responsivel nao forem localizados, a autoridade judicidria dard
curador especial ao adolescente. Nao sendo localizado o adolescente, a autoridade
judicidria expedird mandado de busca e apreensao, determinando o sobrestamen-
to do feito, até a efetiva apresentacdo. Estando o adolescente internado, serd re-
quisitada a sua apresentagio, sem prejuizo da notificacio dos pais ou responsével.

Comparecendo o adolescente, seus pais ou responsdvel, a autoridade
judicidria procederd a oitiva dos mesmos, podendo solicitar opinido de pro-
fissional qualificado. Se a autoridade judicidria entender adequada a remissio,
ouvird o representante do Ministério Publico, proferindo decisao.



Sendo o fato grave, passivel de aplicagio de medida de internagio ou
colocagio em regime de semi-liberdade, a autoridade judicidria, verificando
que o adolescente nio possui advogado constituido, nomeard defensor, desig-
nando, desde logo, audiéncia em continuagio, podendo determinar a reali-
zagao de diligéncias e estudo do caso. O advogado constituido ou o defensor
nomeado, no prazo de trés dias contado da audiéncia de apresentagio, ofere-
cerd defesa prévia e rol de testemunhas.

Na audiéncia em continuacio, ouvidas as testemunhas arroladas na
representagio e na defesa prévia, cumpridas as diligéncias e juntado o relatério
da equipe interprofissional, serd dada a palavra ao representante do Ministé-
rio Puablico e ao defensor, sucessivamente, pelo tempo de vinte minutos para
cada um, prorrogdvel por mais dez, a critério da autoridade judicidria, que em
seguida proferird decisao.

Se o adolescente, devidamente notificado, ndo comparecer injustifica-
damente a audiéncia de apresentacio, a autoridade judicidria designard nova
data, determinando sua conducio coercitiva.

A autoridade judicidria nao aplicard qualquer medida, desde que re-
conheca na sentenca: I - estar provada a inexisténcia do fato; II - nao haver
prova da existéncia do fato; III - nao constituir o fato ato infracional; IV - nio
existir prova de ter o adolescente concorrido para o ato infracional. Na hi-
pétese deste pardgrafo, estando o adolescente internado, serd imediatamente
colocado em liberdade.

O prazo méximo e improrrogdvel para a conclusio do procedimento,
estando o adolescente internado provisoriamente, serd de quarenta e cinco dias.

Ordem judicial

Quando, por meio de investigagio sobre autoria e materialidade de
uma infracgio, se chega a conclusao de que um adolescente participou ou ¢é
autor do delito, o delegado ou 0 membro do Ministério Publico representa a
autoridade judicidria para que esta emita ordem judicial a fim de que o adoles-
cente comparega perante aquele que representou.

A partir de entdo, se procede de forma semelhante ao rito do flagrante
de ato infracional.

Intimacio da Sentenca e Execucao

A intimacio da sentenca que aplicar medida de internagao ou regime
de semi-liberdade serd feita: I - a0 adolescente e ao seu defensor; II - quando
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nao for encontrado o adolescente, a seus pais ou responsdvel, sem prejuizo
do defensor.

Sendo outra a medida aplicada, a intimagao far-se-4 unicamente na
pessoa do defensor. Recaindo a intimagdo na pessoa do adolescente, deverd
este manifestar se deseja ou nao recorrer da sentenga.

Como mencionado nos pardgrafos antecedentes o art. 190 do ECA
prevé que a intimagio da sentenga que aplicar medida de internagao ou regi-
me de semi-liberdade serd feita ao adolescente e ao seu defensor ou a este e aos
responsdveis. Nao encontrando o adolescente, ele serd procurado pela policia
através de mandado de busca e apreensio.

Para se dar inicio a execugao de qualquer medida socioeducativa, de-
signa-se uma audiéncia admonitéria. Nela, o adolescente, seu responsdvel, o
defensor e o promotor de justica ficardo cientes do contetido da(s) medida(s)
a ser (em) cumprida(s), dos critérios de avaliacio, e das consequéncias do nio
cumprimento injustificado da mesma.

Durante o periodo de execugio da medida de internagio, o juiz fard
avaliagoes periddicas a fim de acompanhar o desenvolvimento do adolescente,
e, de acordo com este, conceder-lhe ou nio progressio da medida. Verificando
essa possibilidade, outra audiéncia é marcada, para que, na presenga dos res-
ponsdveis, Ministério Publico, defensor e representante do estabelecimento de
internagao, seja concedida a citada progressao.

Na hipétese de descumprimento reiterado e injustificivel da medida
anteriormente imposta, a autoridade judicidria poderd aplicar a internacio-
san¢io pelo prazo médximo de trés meses. Assegurado o principio do contra-
ditério e do amplo direito de defesa ao adolescente, em audiéncia designada
para esse fim.

Prevendo entre as medidas socioeducativas a internacao, o ECA ¢ con-
tundente no Pardgrafo Unico do Art. 123, ao determinar, durante o cumpri-
mento da medida de internagio, inclusive proviséria, a obrigatoriedade de ati-
vidades pedagdgicas. Essas atividades visam 2 efetivagao do direito a educagio
garantido na Carta Magna de 1988. Neste diapasaio o CONANDA elaborou
e converteu em Resolugio o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducati-

vo — SINASE."
Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo
Para garantir a efetivacdo do Estatuto, no que se refere a implantagao

de medidas socioeducativas, o0 Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e

do Adolescente (CONANDA) e a Secretaria Especial dos Direitos Humanos



(SEDH), juntamente com a Associa¢io Brasileira de Magistrados e Promo-
tores da Infincia e Juventude (ABMP) e o Férum Nacional de Organizagoes
Governamentais de Atendimento a Crianca e ao Adolescente (FONACRIAD)
promoveram eventos para discussio da prdtica pedagdgica a ser desenvolvida
pelas unidades de atendimento socioeducativo."!

Dentre esses eventos, grande destaque se dd a Conferéncia Nacional dos
Direitos da Crianga e do Adolescente. Espago de discussao de avaliagoes, pro-
postas e intervengdes provenientes de conferéncias municipais e estaduais para
a politica de prote¢io aos direitos da crianga e do adolescente. Nela participam
os representantes do Sistema de Garantia de Direitos, especialistas da drea e
representantes da sociedade civil, com destaque para criancas e adolescentes.

A institui¢ao da Conferéncia ¢ regulamentada pelo Regimento Interno
do Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente em sua reso-
lucao n. 121/2006:

O plendrio do Conanda ¢ o férum de deliberagao plena e conclusi-
va, configurado por reuniées ordindrias e extraordindrias, de acordo
com requisitos de funcionamento estabelecidos neste regimento, e a
ele compete:

IV — Convocar, ordinariamente, a cada dois anos, a Conferéncia Nacio-
nal dos Direitos da Crianga e do Adolescente, para avaliar e deliberar
a politica nacional de atendimento dos direitos da crianga e do adoles-

cente (BRASIL, 2006a).

Entre 1990 e 2006 foram realizadas seis Conferéncias que refletem o
desenvolvimento da discussio da temdtica da Infincia e Adolescéncia. Desde
a | Conferéncia houve o apontamento de limitagoes a efetivacio dos direitos
de adolescentes autores de atos infracionais. Na I Conferéncia, por exemplo,
avaliou-se a inexisténcia de delegacias especializadas, a morosidade da Justica
da Infincia e Juventude, a no implementacio das medidas socioeducativas, a
baixa integracio entre drgaos e escasso recurso financeiro.

Na II Conferéncia, grande enfoque se deu a temdtica de redugao da ida-
de penal. Pronunciamentos, mogoes e mobilizagao para promover a campa-
nha sobre o ECA e suas medidas socioeducativas formaram o combate contra
a idéia de inimputabilidade.

Na III Conferéncia,

dentre as propostas finais relacionadas ao tema deste estudo, destacam-
se com relacio ao adolescente em cumprimento de medidas socioedu-
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cativas: a adogdo de politicas publicas de atengao, prevengio e trata-
mento a adolescentes quimico dependentes; criagio de programas na
rede de Sadde, destinados a crian¢a e aos adolescentes portadores de
transtorno mental, contemplando o atendimento aos adolescentes que
cumprem medidas socioeducativas em meio fechado; atendimento as
familias dos adolescentes; priorizagao de recursos da Assisténcia Social
para as medidas socioeducativas em meio aberto; criagio de progra-
ma especial de esporte, cultura e lazer para as medidas socioeducativas;
cria¢do e amplia¢do dos Centros de Defesas; realizagao de campanhas
de divulgacao das medidas socioeducativas em nivel nacional; imple-
mentagio e qualificagio das medidas socioeducativas e o acompanha-
mento aos egressos, mediante deliberagoes dos Conselhos Estaduais e
politica nacional de apoio financeiro; extingao das FEBEMS e todos os
modelos similares (LIMA, 2009, p. 72).

As trés Conferéncias posteriores tiveram suas discussoes embasadas nas
mesmas origens temdticas, contudo direcionando o foco para violéncia, para
o pacto da paz e para constru¢io de um sistema que garantisse os direitos do
adolescente autor de ato infracional. Aos poucos diretrizes foram sendo con-
solidadas, caminhando no sentido de sistematizar as politicas de atendimento
a crianga e ao adolescente, em especial, ao adolescente infrator.

Um dos resultados desses encontros foi a elaboracio de um documento
tebrico-operacional definindo diretrizes e parAimetros para realizacio das me-
didas. Em 2006, surge o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo
(SINASE).

A implementagao do SINASE objetiva primordialmente o desenvol-
vimento de uma acio socioeducativa sustentada nos principios dos direitos
humanos. Persegue, ainda, a ideia dos alinhamentos conceitual, estratégico
e operacional, estruturado, principalmente, em bases éticas e pedagdgicas
(BRASIL, 2006b, p. 15).

Esse documento avalia brevemente a realidade da adolescéncia brasi-
leira, enfatiza a necessidade de integragao das politicas publicas; fornece pa-
rimetros para gestao pedagdgica no atendimento, alcangando os Conselhos
Tutelares, Conselhos de Direitos e Unidades; traca pardmetros arquitetdnicos,
evidenciando a salubridade dos locais de atendimento; trata do financiamento
e do sistema, além do monitoramento e avaliacao deste.

Dentre todos esses aspectos essenciais para o bom funcionamento do
sistema, primordial é a gestao pedagdgica no que tange o objetivo maior de
todo esse arranjo: reinser¢ao na sociedade do adolescente em conflito com a



lei, “de modo que ele venha a ser um cidadao auténomo e soliddrio, capaz de
se relacionar melhor consigo mesmo, com os outros e com tudo que integra
a sua circunstincia e sem reincidir na prética de atos infracionais” (BRASIL,

2006¢, p. 50).

O Atendimento Socioeducativo nas Unidades de Internagao sob os Pari-

metros do SINASE

O atendimento oferecido na execu¢ao da medida de internagio deve
propor ag¢des socioeducativas que propiciem oportunidades de sobrepujar a
condigio de excluidos e de ressignificar os valores intrinsecos a condigio de
ser humano do adolescente. “Deve criar a possibilidade de revinculagao num
outro patamar com a intengao de criar um projeto de vida”'. Apesar de pos-
suir o cardter juridico-sancionatério, a dimensdo substancial do atendimento
é ético-pedagogica. Entdo, deve prevalecer esta sobre aquela, a fim de que se
garantam os direitos individuais, especiais e sociais e a formagao da cidadania.

Para tanto, faz-se necessdrio a ordenacio da acio e gestao do atendi-
mento socioeducativo. O SINASE estabelece a construcio de um projeto que
deve conter as metas, o ptblico a quem se dirige, capacidade, fundamentos
de cardter te6rico-metodolégicos, propostas de agoes de atividades, recursos
financeiros e humanos, monitoramento da equipe, e avaliacio do trabalho
desenvolvido por ela. A partir desse documento, outros mais especificos como
regimento interno, normas disciplinares e plano individual de atendimento
sao elaborados.

Esse processo de constru¢io, monitoramento e avaliagio alcan¢a o ado-
lescente, ndo sé em sua posigao passiva, mas lhe permite participar ativamente.
Assim, ao inclui-lo, além de enriquecer com mais uma perspectiva (do sujeito
essencial), essas atividades jd sao em si um atendimento pedagdgico. Ele terd a
oportunidade de apreender a realidade, enxergd-la com lentes criticas e exercer
um processo de conscientiza¢io num ato de a¢io-reflexao.

A participagao tem, ainda, o aspecto antiautoritdrio, que evita esta-
belecer de forma arbitrdria apenas um ponto de vista, e estimula o didlogo
permanente entre técnicos, educadores e internos, sejam provisérios ou sen-
tenciados. Vale ressaltar que esse aspecto deve se estender entre a equipe mul-
tiprofissional que, apesar de haver diferenciacio entre as acoes desenvolvidas,
nao deve construir uma hierarquia de saberes, mas gerar uma atuagao demo-
crdtica e participativa. Para isso, “é necessdrio garantir uma dindmica institu-
cional que possibilite a continua socializagao das informacoes e a construgio

de saberes entre os educadores e a equipe técnica” (BRASIL, 2006b, p. 55).
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Diante desse contexto, o SINASE enfatiza a constante atualizacio e ca-
pacitacdo dos socioeducadores na temdtica ‘crianca e adolescente’. Um preparo
especial que distancie os técnicos de concepgdes repressoras e assistencialistas,
na tentativa de cada vez mais se afastar da ideologia do Cédigo de Menores,
em que se menosprezava o adolescente em conflito com a lei, o caracterizando
de menor delinquente, um desviado da sociedade. Tem por intuito buscar
uma melhor compreensio de sua condigao em todas as dimensoes: fase da
vida, ambiente de origem, familia, circulo social, classe social, formagio esco-
lar, formagao emocional e psicolégica. Para viabilizar essa formagio continua-
da dos atores sociais, busca-se a fomentagao nas esferas de governo e por meio
dos Trés Poderes, especialmente os 6rgaos responsaveis pelas politicas publicas
e de atendimento socioeducativo.

Outra parceira basilar no atendimento ¢ a familia. Por ser o primeiro
nicleo social, ela é fonte da formagao psicossocial do individuo, além de ser
sua referéncia. Entao, ter a familia presente e participante no desenvolvimento
progressivo do adolescente ¢ fundamental. D4 impulso para ele buscar sua
prépria melhoria e outras escolhas, outros objetivos de vida. Alids, o impulsio-
na a tracar metas de vida. “Tudo que é objetivo na formacio do adolescente
é extensivo para a sua familia” (Brasil, 2006b, p. 54). Entretanto, os familia-
res precisam entender os propdsitos da medida e procurar educar dando o
exemplo. “Educar — particularmente no caso de adolescentes — consiste em
ensinar aquilo que se ¢” (BRASIL, 2006b, p. 52). Isso se estende aos técnicos
e educadores que estao os acompanhando cotidianamente. Fazem parte desse
conjunto de individuos-espelho na complexa formagao dos internos.

A comunidade também tem seu papel nesse processo ao se considerar
o principio da incompletude institucional. A formagao cidada s acontece
quando o sistema ¢ integrado a comunidade e integra a familia. Atividades
coerentes com a realidade familiar e comunitdria devem ser programadas para
que a reinclusio do adolescente seja eficaz. Porém para que isso acontega, ela
precisa ser gradativa. Exigir demasiadamente do socioeducando ¢ extrapolar
seus limites inerentes a sua condi¢ao peculiar. Uma compreensio da situagio
individualizada permite potencializar habilidades e capacidades sem desrespei-
tar o estdgio de desenvolvimento, tanto social como pessoal. Por isso se ressalta
a importancia do Plano Individual de Atendimento (PIA).

Nesse plano (PIA) sdo coletadas informagoes referentes a vida pregressa
do adolescente; constituicao familiar e caracteristicas de suas relacoes; cons-
titui¢do social e suas caracteristicas; tragos psicoldgicos; condigao de satde;
formacio escolar. A partir dai se procura trabalhar com o socioeducando a
conscientizagao da realidade presente e tragar objetivos e formas de atingi-los.



Esses procedimentos sdo desenvolvidos em parceria com a familia, a fim de
que essa possa, desde o principio, se reconhecer também um responsdvel pelo
atendimento. Isso inclui ela se envolver nas disciplinas estabelecidas pela uni-
dade de internacdo. Elas nao sao apenas uma ferramenta para manutengio da
ordem institucional como tem o papel de refletir a sociedade que possui suas
regras, que objetivam dar melhores condigoes de relagao entre seus individuos,
e entre o individuo e o Estado.

Tendo todos esses aspectos da gestao pedagdgica em vista, cabe agora
aproximd-los da realidade, analisar o que vem sendo feito na pratica para atin-
gir essas metas propostas pelo Sistema Nacional de Atendimento Socioeduca-
tivo e tentar superar as deficiéncias.

Consideragoes Finais

O Estatuto da Crianca e do Adolescente traz, entremeados em suas
normas, principios que visam garantir a protegao integral dos sujeitos de di-
reitos em tela. Os principios da convivéncia familiar e comunitdria, do res-
peito a condicio peculiar de pessoa em desenvolvimento, e da brevidade e
excepcionalidade da medida de internacio sdo alguns exemplos que refletem
o ainda recente paradigma da doutrina da protecio integral introduzida no
ordenamento juridico brasileiro.

Ocorre que paralelamente a essas garantias, 0 ECA carrega preceitos se-
melhantes aos do Direito Penal. As medidas socioeducativas, por exemplo, ao
serem comparadas as penas cominadas aos adultos condenados trazem muitas
semelhangas. A obriga¢ao de reparar o dano aproxima-se da prestagio pecunis-
ria (espécie das penas restritivas de direitos) em que o valor pago ¢ direcionado
a vitima (Artigo 45, do Cédigo Penal). A prestacio de servigo a comunidade, da
mesma forma, se equipara a uma das espécies de penas restritivas de direitos que
consiste na atribui¢ao de tarefas gratuitas ao condenado em entidades assisten-
ciais, escolas, hospitais, orfanatos e outros estabelecimentos congéneres (Artigo
46, do Cddigo Penal). A semi-liberdade aproxima-se da pena privativa de liber-
dade em regime aberto que preceitua trabalho, freqiiéncia em curso ou exercicio
de outra atividade autorizada, permanecendo o condenado recolhido durante o
periodo noturno e nos dias de folga (Artigo 36, do Cédigo Penal). A internagio,
por sua vez, tem semelhancas com a pena restritiva de liberdade em regime fe-
chado que é cumprida em estabelecimento préprio, assegurando a progressao de
regime, segundo o mérito do condenado (Artigo 33, do Cédigo Penal).

Essa proximidade pode dificultar o exercicio da protegio integral ao
adolescente em conflito com a lei, pois o aproxima da figura de condenado
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tdo estigmatizada pela sociedade. Dessa forma, a proposta de incompletude
institucional trazida pelo SINASE fica potencialmente lesionada, pois o aco-
lhimento comunitdrio e social é prejudicado pelo medo e pela sensagao de
inseguranca que esse estigma produz. Esse acolhimento embaragado retira,
em boa parte, o cardter pedagdgico que se propoe intrinseco as medidas. A
reinsercdo social do egresso de medida (de internagio, principalmente) fica
ameacada que, por consequéncia, ameaga o pleno exercicio da cidadania pelo
adolescente.

Outro questionamento a ser feito diz respeito a municipalizagio das
medidas em meio aberto e a regionalizagio dos programas de privagio de
liberdade. O SINASE apresenta a descentralizagio dos programas em meio
aberto que, de fato, propiciam o convivio familiar e comunitdrio, pois o ado-
lescente precisard se deslocar de sua cidade para o cumprimento da medida.
Porém, 0 mesmo nao se d4 com a semi-liberdade e a internagio. A regiona-
lizagao pode implicar em maior 6nus as familias que moram em cidade dife-
rente aquela onde se localiza os centros de atendimento. As despesas com o
transporte para as visitas aos adolescentes sao desproporcionais & manutengio
das necessidades das familias que, em sua grande maioria, sdo desprovidas de
recursos financeiros. Dessa forma, a convivéncia com os familiares fica mais
espacada, rara e até mesmo inexistente. Tal situacdo é preocupante, pois como
j& dito, a familia é fundamental no desenvolvimento do adolescente e sua
auséncia retira grandes possibilidades de (re)construgio do projeto de vida do
sujeito da medida.

Esses sao dois aspectos que também merecem ser avaliados em con-
junto aqueles jd em pautas de discussoes de encontros e conferéncias, como a
Conferéncia Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente, no sentido
de visar o aperfeicoamento da prote¢ao e defesa dos direitos dos adolescentes
autores de ato infracional.

Notas

1 Até avigéncia do ECA, as pessoas com idade inferior a dezoito anos eram tratados
como objetos de protegao, por isso chamados de ‘menores’. O Estatuto da Crianga
e Adolescente trouxe uma modificagio nesse cendrio: as pessoas com idade nio su-
perior a dezoito anos, criangas e adolescentes, sdo sujeitos de direitos em condicio

especial de pessoa em desenvolvimento.

2 Convengio Internacional sobre os Direitos da Crianca; Regras de Beijing; Regras
das Nagoes Unidas para a Protecao dos Menores Privados de Liberdade; Diretrizes

de Riad.



CE Art. 2° do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA.

4 Pelo Artigo 103 do Estatuto da Crianca e Adolescente, considera-se ato infracional

a conduta descrita como crime ou contravengao penal.
Transcricao do § 1° do Art. 181, do ECA.

Transcricao do § 2° do Art. 181, do ECA.

Vide art. 182 do ECA.

Transcricao do § 1° do art. 181, do ECA.

Transcricao do § 2° do Art. 182, do ECA.

10 Resolugao n° 119, de 11 de dezembro de 2006, dispoe sobre o Sistema Nacional
de Atendimento Socioeducativo — SINASE.

O o NN &N W

11 Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo. Disponivel em: <http://www.
presidencia.gov.br/estrutura_presidencia/sedh/spdca/sinase/>. Acesso em: 21 jun.
2010.

12 Fala de Renato Roseno, apresentada em Goidnia no I Semindrio Estadual sobre o
SINASE. Ele é advogado, ex-coordenador do CEDECA-CE, ex-coordenador da
ANCED, ex-conselheiro do CONANDA. Atualmente ¢ assessor da ANCED para
monitoramento da Convencao Internacional dos Direitos da Crianca.

13 O principio da incompletude institucional se resume na extensio do atendimento
socioeducativo & comunidade e 3 familia.
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Banalizacio da violéncia e negacao do sujeito
na adolescéncia  Pedro Humberto Faria Campos ® Denise Teles Freire Campos

nicialmente podemos considerar que o fenémeno da “banalizacio da
violéncia” nio é recente no Brasil e se encontra bastante estudado e do-
cumentado por vérios autores (ABRAMOVAY, RUA, 2002; CAM-
POS, TORRES, GUIMARAES, 2004; DIMENSTEIN, 1995; VELHO,
2000; ZALUAR, 2000) que enfatizam a existéncia de uma disposigao cultural
de se considerar fendmenos de violéncia explicita (atos agressivos) como sen-
do, além de frequentes, “comuns”, “naturais”, “corriqueiros”, “banais”, des-
tituindo a violéncia do lugar da excepcionalidade para tornar-se uma marca
do cotidiano. A Banalizacio é um efeito normativo. E uma consequéncia da
transformagao das normas sociais, uma vez que o que encontramos em nossas
pesquisas (sejam qualitativas ou quantitativas) sio sinais de uma regulacio
social das formas de solugao de conflito. A ideia de que s6 a forca resolve os
conflitos tem se generalizado no nivel cotidiano ao ponto de verificarmos uma
rotinizagao da violéncia fisica. A no¢io de banalizagio da violéncia diz respeito
a essa legitimagao do uso da agressio (especialmente a fisica) como forma de
regulacio/resolucio de conflitos de interesses, seja entre pessoas ou grupos.
Esta percepcio denuncia outra face da banalizacio da violéncia: trata-
se de uma tendéncia verificada principalmente em estudos com adolescentes.
Neste contexto, o que nos interessa no presente trabalho é interrogar a articu-
lacdo entre o fendmeno da exclusio social e o da adolescéncia, com a emergén-
cia de um espago propicio a violéncia. Podemos pensar que a adolescéncia se
configura, na atualidade, um periodo onde processos de exclusio encontram
um campo privilegiado para o exercicio de sua violéncia.
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A adolescéncia é um fenémeno cultural. Por mais reconfortante que
sejaa aﬁrmagéo, também, ela, por sua vez, ndo é suficiente. Primeiramente, a
puberdade ¢ um fato biolégico, que nio serve para delimitar a adolescéncia.
Tampouco, a idade cronolégica poderia defini-la, pois a “faixa etdria legal”
que define as etapas de desenvolvimento (infancia, adolescéncia ou “terceira
idade”) é um fato juridico, a qual pode ser tomada, em condigées especificas,
como “regulacdo social” ou marca social arbitrdria, a partir da qual se trata,
se apresenta, se posiciona um determinado sujeito perante a lei ou perante
a nocaos de direitos humanos. Em toda evidéncia, a adolescéncia nao é um
fato natural, mesmo porque a puberdade ou a idade cronoldgica sao critérios
insuficientes para defini-la. Também a entrada no mercado de trabalho ou a
posicio de classes ndo servem para fundamentar a nogao.

E interessante e produtiva a proposi¢io psicanalitica da adolescéncia
como um tempo ldgico. Um tempo cuja caracteristica essencial ¢ a consolida-
¢ao da insergao do sujeito no imagindrio social e na ordem simbélica social.
O que nos interessa, na perspectiva psicossocial aqui adotada, é um imagi-
ndrio composto de mitos partilhados. Transi¢io, mudanga, transformagao,
instabilidade, experiéncia: todos estes termos se referem a uma representagao
dominante, em nossa sociedade, do que é a adolescéncia. Ela ¢ associada a
um periodo delimitado do desenvolvimento, a um modo de funcionamento
comumente correlacionado com individuos na fase pubertdria, tendo entre 12
e 20 anos, vivendo as primeiras experiéncias relativas a vida sexual e a entrada
no mundo do trabalho.

No presente trabalho a inser¢ao no imagindrio social e na ordem sim-
bélica sio chaves importantes na leitura dos processos de violéncia aos quais
o adolescente se faz vulnerdvel. A nogao de insergdo supoe a capacidade (ha-
bilidades cognitivas e sociais) e a decisdo (fator volitivo, afetivo ou libidinal,
os termos aqui nao exigem precisao) de partilhar posicoes, opinides, atitudes,
ideias, mitos, enfim, uma partilha social das identidades, que, por sua vez,
condicionarao a partilha de valores, representagoes sociais, normas, etc. Além
disto, inser¢do supde também a estruturagao do sujeito enquanto tal, onde os
processos de consolida¢ido do eu constituem a reedi¢do do processo de subje-
tivagao da castracio.

Adolescéncia como Tempo Légico e Violéncia
Voltemos entdo ao nosso ponto de partida e foco de reflexao: a adoles-

céncia como tempo légico. Retomemos o que um autor cldssico da psicologia
do adolescente no Brasil, Knobel (1992), descreve como “sintomatologia da



adolescéncia™ busca de si mesmo e da identidade; tendéncia grupal; necessi-
dade de intelectualizar e de fantasiar; crises religiosas; deslocalizagao tempo-
ral; a evolucao sexual, indo do auto-erotismo a heterossexualidade; atitude
social reivindicatdria, com contradicées sucessivas em todas manifestagoes
da conduta; afastamento progressivo dos pais; e, variagdes do humor. Neste
contexto, a busca identitdria, a tendéncia associativa e a atitude reivindicatéria
teriam maior peso na emergéncia das manifestagoes de violéncia, para o autor,
¢ bom salientar.

A opc¢ao por um enfoque sintomatolégico ¢ clara, contudo, ao nosso
entender, nao se deveria confundir o fendmeno e suas expressoes sintomadticas.
Devemos, ainda notar que uma tal sintomatologia se funda no nivel das ma-
nifestagoes e interagoes socializadas; o que permite um sentimento de maior
identificagdo, para com este discurso, por parte dos psicélogos sociais.

Entretanto, de nossa parte, preferimos uma outra forma, um outro re-
gistro de apreensio do fendmeno: a adolescéncia nos parece melhor definida
como um tempo légico de redistribuicao do sujeito face ao real (face aos signi-
ficantes que o real dispoe) e como momento légico de construgio da subjetivi-
dade (‘aqui também no sentido psicanalitico de “escolha” ou estabiliza¢io em
uma determinada forma de economia libidinal). Esta concepgio nos parece
permitir um ganho em compreensido a medida em que baliza o funciona-
mento psiquico do adolescente face as tarefas de, na saida do auto-erotismo,
renunciar definitiva e totalmente 2 bissexualidade (sob o risco de castragio
do préprio sexo) e “estabelecer” normas sociais (através da vinculagao com os
substitutos sociais do Outro).

Neste sentido, Rassial (2001) alerta que a patologia do adolescente ra-
ramente se define por sintomas (no sentido psicopatolégico do termo), mas
sim por condutas nio-localizadas, mas que recobrem o conjunto da atividade
psiquica e seus determinantes: a relagao entre desejo e gozo, o estatuto do
objeto, a qualidade do Outro, a construgio dos ideais, dentre outros deter-
minantes. Esta perspectiva de uma “conduto-patologia” — com o perdao do
excesso linguistico — tem por pano de fundo o “esfacelamento” da figura do
Grande Outro edipiano. As figuras paternas vao sofrendo um certo desgaste,
a medida em que as promessas (as fantasias edipianas) de gozo com o objeto
de amor nunca se cumprem. Winnicott propoe a expressao fear of breakdown
como expressao deste sentimento que marca a clinica do adolescente: medo
de entrar em pane, de se fundir em vazio, medo de aniquilamento, medo do
vazio. Este medo ¢é coroldrio da pane do objeto libidinal, pane do Outro, co-
roldrio do sentimento de vazio experimentado pelo desgaste ou afastamento
deste Outro edipiano.
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E sob este pano de fundo que desafio libidinal e desafio social se fun-
dem. Convergem entdo, duas tendéncias: construcio do sintoma e da norma
social. O adolescente deve ser compreendido como sujeito que busca fundar
os “nomes-do-pai” (no plural), incluir em sua cadeia simbdlica os significan-
tes que vao representar o sujeito mesmo a figura do Outro da idade adulta (o
Outro social e o Outro do sexo). Como nos lembra Lesourd (2001), o adoles-
cente em puberdade estd eminentemente sensivel aos significantes que lhe sao
invocados pelos outros (os outros do encontro) e, especialmente, por aqueles
que podem encarnar as novas figuras do grande Outro, no social ou no sexo.

O ganho em compreensio estd, sobretudo, naquilo que esta concepgao
demonstra o que hd de irracional na adolescéncia e, evidentemente, aponta
para os riscos do excesso do irracional (perversao, aniquilamento, psicose etc)
para a violéncia com que o irracional pode aportar na vida real do adolescente
e para o estado de instabilidade e sensibilidade.

O risco de violéncia se configura mais intensamente quando formagao
do sintoma e norma social violenta (opressora, excludente) entram em con-
vergéncia. Isto é tanto mais visivel nas sociedades em guerra ou nas “cidadelas-
da-exclusiao”. Mas, no sentido da violéncia estrutural, nao é um dado contexto
especifico que determina a injungio dos processos macro-sociais de exclusio
sobre a adolescéncia. Nos contextos manifestadamente violentos, o risco é
mais visivel, porém nao maior. O contririo corresponderia a uma visao segun-
do a qual, na sociedade brasileira, por exemplo, somente existiria violéncia nos
locais do trifico, nos “bolsdes-de-miséria” etc.

Assim, o que nos interessa destacar so as possibilidades de gestao simbé-
lica da adolescéncia para o préprio adolescente. Uma marca das sociedades mo-
dernas sendo o individualismo ideolégico, podemos supor que a gestao simbé-
lica da adolescéncia encontra, no adolescente, uma sobreposi¢o de tendéncias:
o “individualismo estrutural” e a “centragao” inerente a adolescéncia. Podemos
pensar que hd, nesta sobreposicao, um excesso. O conflito essencial da adoles-
céncia estd situado no espago identitdrio de reconhecimento (ou de consolida-
¢a0) na relagao ex — outro (que é o mesmo espago do #éma’ do mesmo e do
diferente). E neste campo do conflito, situado na fronteira entre o eu e o outro,
espaco onde alteridade e ex devem se diferenciar sem, entretanto, se dissociar,
que o adolescente encontra uma fenda na rede de representagées sociais, um ex-
cesso causado pela sobrevalorizagao do individuo e pela opacidade da alteridade,
dos discursos sem autor, sem autoridade. Esse excesso que convida a violéncia.

Devemos insistir no fato que, no seio da psicologia (indo da psico-
logia clinica a social) persiste a nocao de trago fundamental da identidade,
entre trabalho e sexualidade. O debate nao é sem importancia: para o ado-



lescente 0 mundo “adulto” é o mundo do trabalho ou da sexualidade adulta?
Evidentemente, nao é a entrada concreta no mercado de trabalho, seja ele for-
mal ou informal, que marca a adolescéncia, uma vez definida como fendmeno
cultural e como tempo légico dos sujeitos em nossa cultura. Também nao é a
entrada em uma visa sexualmente ativa.

Podemos, finalmente, propor uma perspectiva segundo a qual a ado-
lescéncia é um tempo légico no qual o sujeito nio reconhece sua vontade no
coletivo, ou sua vontade face ao outro generalizado. Este nao-reconhecimento
se aloja em uma falha (uma fenda ) na partilha das representagées sociais. Esta
fenda nos processos de partilha convida ao excesso do irracional, convida ao
ato violento, sem que a paternidade deste mesmo ato seja reconhecida, uma
vez que o eu e outro, nao se diferenciam (nao se individualizam, diria Resende,
2003). A individualiza¢io como processo ( e nio o individualismo) encontra
como possibilidade uma fenda, um fundo opaco de representagoes sociais,
cuja partilha e poder estao obliterados pela ideologia.

Exclusao e Alteridade

Um dos aspectos interessantes da alteridade, como objeto de estudo,
para a psicologia social ¢ a de saber por quais processo ou mecanismos um
“préximo” se torna (ou aparece) como um “alter”, ou seja, como, no seio de
um mesmo conjunto social, de uma mesma cultura, determinados individuos
vao ser percebidos pela diferenca (e da diferenca a discrimina¢io) e nao pela
identidade comum. Dito de modo mais direto, uma questao das mais impor-
tantes para a psicologia social ¢ de como os processos de diferenciagio inter-
pessoais e intergrupais dio base a construgio da identidade e da alteridade,
gerando, em certas circunstincias, a marginalizacio social do diferente.

Vivemos numa sociedade que se distingue em muito do inicio do capi-
talismo, dado nio somente a difusao do assalariado como relagao privilegiada
de trabalho, bem como a valorizagao deste préprio assalariado e a articulagao
deste com outros principios de hegemonia (CASTELL, 1995), provocando
uma reorganiza¢io das relagoes entre capital e trabalho. A relacio com o tra-
balho representa fator determinante na recoloca¢io da dinimica social, bem
como do posicionamento dos individuos nesta mesma dindmica. A “sociedade
salarial” produziu o fim da dicotomia grotesca entre “trabalhadores” e “bur-
gueses”, introduzindo um processo de diferenciacio social muito mais com-
plexo, com uma variabilidade de critérios de identificagao e valorizagao social
da riqueza e da pobreza e introduziu a exigéncia de critérios simbdlicos que
justifiquem as diferengas sociais e reforcem o peso das desqualificagao social.

187



188

Tomemos o exemplo da figura do “pobre” como ponto de reflexao so-
bre a exclusdo. A pobreza nio pode ser definida apenas como caréncia material
e que, se ela tem raizes histdricas, a andlise exclusiva dos aspectos materiais
(econdmicos no sentido estrito) nao poderia nos trazer uma compreensao sa-
tisfatéria do fendmeno. A concep¢io de pobreza como “conceito politico”,
associada & uma visao da “exclusao” como um conjunto de processos que nio
se fundam exclusivamente em fatores econdmicos, resultam na relativizacio
da ideia ( e conseqiientemente da imagem social) do “excluido”. Isto significa
dizer que os critérios pelos quais se distinguem ricos e pobres, nas sociedades
modernas sao bem mais complexos que os critérios dominantes no pensamen-
to social do inicio da era industrial.

O conceito de exclusio nos mostra, dentro do “velho” fendmeno (a
pobreza, a desigualdade, a exploracdo), coisas novas que nio conhecfamos
e que ndo éramos capazes de ver; a palavra exclusio estd desmistificando a
palavra pobre. O fato é que, ao se distinguir aspecto econdmico e aspecto
“socio-politico” dentro da pobreza, ao se definir que os processos de exclu-
sao se fundam também em perdas sécio-politicas, perda da capacidade de
participagio e dos vinculos familiares e comunitdrios etc. Ao se afirmar duas
dimensées da pobreza (ndo-ter e ndo-ser), estamos reconhecendo que a pala-
vra “pobre” nao é mais capaz de indicar, por si s6, de qual ou quais realidades
estamos falando. Nao ¢ mais suficiente falar de “pobre”, pois justamente o
uso homogeneizado da palavra serve para escamotear um conjunto de for-
mas precdrias, marginais e instdveis de inclusao. O problema das sociedades
modernas nao pode ser definido em termos de possuir ou nao os bens ma-
teriais, mas sim em termos de inclusio, que se fale de inclusoes periféricas
(Castel, 1995) ou marginais (MARTINS, 1997).

O grande mérito da nogao de exclusao estd no fato que ela desloca o
eixo das atengbes para com a “pobreza” e os marginalizados, anteriormente
centrado no determinismo econémico, para fatores politicos, sociais e simbé-
licos. Que isto agrade ou nio, a no¢io de exclusio causa um grande impacto,
nao somente nas ciéncias sociais, mas, sobretudo e justamente, no seio da
sociedade, porque, ela sendo vaga e polissémica, permite um “repensar” da
situacdo dos pobres e dos chamados “excluidos”. Ainda que, em boa parte dos
“usos” da nogao, se possa questionar a pertinéncia ou a proveniéncia das andli-
ses. Ora, o que a nogao de exclusdo introduz (talvez fosse mais adequado falar
em “reintrodug¢do”) é a percep¢io de que existem processos, através dos quais
grupos ou populacoes “perdem” a capacidade de participar da ordem de nor-
malidade em uma determinada sociedade, os quais nao podem ser explicados
exclusivamente como produto mecénico das condicoes objetivas de vida. Ao



definirmos a exclusiao como determinada direta e exclusivamente pelos aspec-
tos econdmicos -e neste caso, pobre e excluido tornam-se sinénimos-, a psico-
logia social e a teoria das representacoes somente irdo contribuir na andlise de
uma situacio social de modo secunddrio. Entretanto, ao introduzirmos uma
definicio da exclusio como fendmeno que se refere também a outros fatores,
se abre a possibilidade de abordar os aspectos simbdlicos.

O fato de considerarmos a nogao de exclusao como polissémica, al-
gumas vezes confundida com outros conceitos (o de marginalizagio social,
por exemplo), nio nos impede de conceber esta nogao como sendo dtil ao
estudo dos fatores simbdlicos presentes em determinadas situagdes sociais.
Em trabalhos anteriores, introduzimos trés parimetros que nos parecem ne-
cessdrios para o estudo da exclusio, no campo das representacoes sociais. Um
primeiro parimetro, que consideramos ttil para a utilizagao desta nogao, é
o da constatagdo que nio se pode discutir a exclusdo, sem fazer referéncia ao
valor social da inclusio ; neste sentido, somente pode se falar em uma popu-
lagio de excluidos em referéncia a uma outra populagio de « incluidos »; um
segundo parimetro provém da compreensio de que a exclusio, enquanto
fendmeno, é também objeto de representacio, ou seja cada grupo social re-
presenta a exclusio e os « seus » excluidos, tendo se tornado um paradigma
societdrio, cada grupo a ela se refere segundo seu posicionamento na estrutu-
ra social, o que corresponde a dizer que a exclusio é um diferenciador social;
um terceiro, e tltimo pardmetro em relagio a nogio de exclusio, é que nos
parece bastante pertinente para falar de situagdes onde se observa uma crise
dos vinculos sociais, ou como uma fenda ameacando a coesio e a integragio
do tecido social ; ou, ainda, situagdes que péem em evidéncia uma perda,
progressiva ou subita, total ou parcial da capacidade de participar econdmi-
ca, social e politicamente, seja da capacidade de participar dos mecanismos
de organizagio da sociedade, seja da capacidade de participar dos beneficios
materiais e culturais desta mesma sociedade.

Sob nosso ponto de vista a vantagem do conceito ¢ que, mesmo diante
da falta de uma teoria global e univoca da exclusao, podemos estudar as situ-
agoes sociais que a caracterizam a partir do enfoque de determinados «proce-
dimentos ritualizados» que a sancionam. O conceito de exclusio torna-se mais
compreensivel e bem mais coerente, em outra perspectiva: nao existe “exclusao”,
0 que existe s20 formas precdrias, instdveis e marginais de inclusdo.

O uso mecinico da nogao de exclusao oblitera a visao da pobreza como
fenémeno politico e acaba por esconder o conflito, como se as populagoes vi-
timas da chamada exclusdo estivessem totalmente “4 parte” (“apartadas”) da
sociedade, quando, em realidade, elas continuam de algum modo (modo “mar-
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ginal”, precdrio e instdvel) e exercendo “de dentro” uma resisténcia. Esta con-
figuragdo, originalmente proposta como reflexao sobre a situagio do pobre, na
atualidade, pode ser estendida, sem perda na compreensio, como analogia a
situagao do adolescente: por quais mecanismos excludentes, por quais procedi-
mentos ritualizados e convergentes, o adolescente se tornou o “outro instével”,
o outro provisorio ou o outro provisoriamente sem valor, sem densidade social?

A nogio de exclusio é aqui retomada como marca da necessidade de se
compreender os mecanismos simboélicos pelos quais, na escala social, o “ado-
lescente” se transformou naquele que é “despossuido” (ainda que provisoria-
mente) da capacidade de fazer escolhas, o outro “sem defini¢ao” uma sombra
sem corpo. Ainda como analogia, retomamos a ideia que o “pobre”, na mo-
dernidade, se tornou o “outro sem qualidade”, pela agao de mecanismos pelos
quais a diferenca social entre “ricos” e “pobres” se constituiu numa articulagio
perversa entre alteridade e exclusdo. Em analogia, devemos nos interrogar so-
bre os mecanismos pelos quais a adolescéncia se tornou palco privilegiado da
injungio da exclusio sobre a alteridade. O Eu provisério do adolescente é um
tempo ldgico do Eu sem valor definido.

Representacgoes Sociais e Conflito

Consideremos, entao, dois parimetros. O primeiro é uma concepg¢io
dinimica (e histdrica) da exclusio, detalhada no subtitulo anterior. A vanta-
gem em se considerar a exclusio como um conjunto de processos (procedi-
mentos) excludentes, gerando formas de insercio precirias e instdveis, é que
esta concep¢do implica explicitamente a questao do conflito. Em relagao 4
exclusio, a nogao de conflito refere-se ao fato que, se uma dada sociedade (ou
a0 menos os segmentos hegemdnicos dela) exerce, no contexto das relagoes de
poder e de produgdo, uma pressio a exclusao, os grupos ou segmentos alvos
desta pressao, exercem, na medida das suas possibilidades de poder, pressoes
contrdrias: acoes de inclusdo, que podem ser entendidas como acoes de resis-
téncia, mesmo que precdrias, instdveis e /ou marginalizantes em seus efeitos.
A estrutura das sociedades modernas ocidentais é marcada por processos de
insergao/exclusio, por relagoes de conflito.

O segundo parimetro se funda na proposicao da esfera publica como
constituida de uma rede de representagoes sociais, uma espécie de frame work da
qual os individuos retiram elementos capazes de dar corpo e consisténcia as
identidades. Jovchelovitch (2000) vai expressar isto sob a férmula “zopos do
outro generalizado”. Espaco possivel da existéncia da alteridade, mas sobretu-
do, nao como um conjunto retalhado de outros ouzros, mas como uma rede,



fundada na légica social e cuja liga é a imagem (o imagindrio) iluséria (por que
nao dizer, ideoldgica) de um outro genérico. Como exemplo, tomamos a ideia
que democracia pensada ou imaginada no real, somente ¢ possivel 2 medida
que se instaura também uma zmagem do outro como sendo um conjunto de
cidadaos e nao como individuos voltados para o Gnico interesse individual.

Do mesmo modo, Flament e Rouquette (2003) vao postular uma con-
cepgdo das préprias representagoes sociais como um sistema de pardmetros e
limites (contraintes) que marca as possibilidades dentro de uma situacao, que
tornam um dado conteddo, ou uma dada prética, aceitdveis, provdveis ou até
inevitdveis. Isto por que o real existe e ¢ socializado; por tal o real nao suporta
(nao comporta) qualquer agio ou qualquer contetido, em quaisquer condi-
coes: de onde se pode dizer que as representagoes sociais marcam os limites (as
possibilidades) de apreensao do real, para um dado grupo de sujeitos.

Um segundo pardmetro é pois esta concepcao do real social (ou da esfera
publica) como uma rede de representagdes sociais, nas quais o sujeito funda sua
identidade, sob determinadas condicoes histéricas e de modo ativo. Mas, con-
dicionado (contraint) por esta mesma rede. Evidentemente, as representagoes
sociais nao sao conceitos, mas podem ser tomados como quase-conceitos. Sua
estrutura de quase-conceitos, somente pode ser percebida quando colocado em
face a um outro quase-conceito do mesmo objeto, o que pode tornd-lo uma
aproximagio inexata ou uma visio ‘equivocada”, parcial, do objeto. Isto signifi-
ca que no existe realidade objetiva para o objeto social: a representagio social,
como quase-conceito, define, para seus usudrios (aqueles que aderem 2 ela) as
condigoes de verdade e de inteligibilidade, sobre este mesmo objeto. Dito de
outro modo, as representagdes sociais, como quase-conceitos, definem para os
sujeitos que as partilham, as condi¢oes de producio da verdade social.

As representagoes sociais refletem as diferentes posigoes sociais. Como
conceito carrefour elas estao na fronteira entre a psicologia e a sociologia; do
mesmo modo como fendmeno as RS se encontram na fronteira entre o indi-
viduo e a sociedade. Do fato que diferentes representacoes sociais equivalem a
expressao do conflito social (expressao das diferentes posi¢oes dos grupos so-
ciais), pode-se dizer que elas sao uma modalidade de pensamento que expressa
o conflito essencial entre o individuo e a sociedade.

E neste ponto que se esclarece o interesse de se estudar a exclusio, através
do estudo das representagdes sociais. Também, a partir deste ponto, podemos
comegar a argiiir em termos da injungio da exclusio (ou talvez, por prudéncia
pudéssemos falar em exclusoes) sobre a identidade. Com base na psicandlise
isto se formula assim: quais os destinos possiveis para a organizacio da libido
ou quais as possibilidades de subjetivacio, na nossa cultura e no nosso tempo.
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Este problema somente pode comecar a vislumbrar resposta em refe-
réncia a um outro: o problema da produgao da verdade nas sociedades mo-
dernas, ou mais exatamente, da identificacio dos centros de gravitagio da
verdade, socialmente vdlidos nas culturas ocidentais.

Historicamente, as sociedades modernas foram deslocando os centros
de gravitagao da verdade (da nobreza e da religido) para a ciéncia e o merca-
do (em suas duas faces, de consumo para os individuos e econdmico para o
Estado). Mas, sobretudo, é o mito da ciéncia moderna, que vai destituir o
sujeito como autor de verdade e marcar a utopia do racionalismo absoluto:
doravante nao basta enunciar a verdade, é preciso dar provas empiricas e “cien-
tificamente controladas” de sua validade.

Adolescéncia, Subjetividade e Norma Social na Pés-Modernidade

Embora o termo “globaliza¢ao”, em seus diversos usos no meio acadé-
mico e social, no Brasil, seja associado de modo privilegiado aos aspectos eco-
ndmicos, trata-se evidentemente de um processo de mundializa¢io — como
prefere a escola francesa - da economia, da politica e da cultura. Dois aspectos
desta mundializa¢do (Bourdin, 2001; Ianni, 2002) nos parecem particular-
mente fecundos, em relagio aos fendmenos de violéncia: a expansao da eco-
nomia de consumo (e do estilo de vida que lhe ¢ adequado) e a massificagao
da cultura, de par com a ocidentalizagdo crescente (0 que na atualidade, tem
ares de “americaniza¢io”) da cultura mundial. Uma das caracteristicas fun-
damentais deste movimento de massificacio cultural ¢ o intenso investimento
na libido narcisica (BAUMAN, 1998; BIRMAN, 2000), como emergéncia de
uma norma social individualista. Tomemos entio a liberdade de falar de uma
massificagdo violenta do individualismo. A pés-modernidade parece estar
constituida de uma dupla exigéncia: uma espécie de norma social cujo pleito
é a satisfacdo narcisica, que nio mensura os atos em busca desta mesma satis-
fagdo (inclusive os atos destrutivos de si e do outro); coabitando com a queda
de toda autoridade (contestagao da legitimidade e do poder de controle do
estado, da politica, da escola, dos pais, das geragoes anteriores etc) e o exagero
do individualismo ideolégico (VELHO, 1996). Com alguma liberdade de
reflexdo, podemos pensar a pés-modernidade como espaco onde convergem
a norma sem-pai’, sem castracdo simbélica e “sem controle” da autoridade
representada como ilegitima (LESOURD, 2001) e a libido narcisica. De um
lado se fala na crise das isntituicoes e da autoridade, neste caso a referéncia
¢ a crise das “figuras imagindrias do pai”. De outro lado, o que nos parece
mais adequado, fala-se de “declinio da fungao paterna”, que, embora sofra os



ecos das transformacoes sociais da modernidade, e mais premente na atuali-
dade ou “supermodernidade”, ndo se resume nem ¢é desencadeada pela crise
do patriarcado, mas sobretudo as novas vicissitudes do desejo na mulheres
(CAMPOS, 2004).

Se ocorre uma falha na construgio da subjetividade (na castragao sim-
bélica) o sujeito encontra-se excluido da ordem simbdlica, e, assim como a
figura do Outro ¢é negada (foracluida) também a paternidade do ato violento:
a violéncia nio é reconhecida como tal ou nio é reconhecida como ato do su-
jeito (os mitos, deuses e demonios se tornam entdo os autores do ato violento).
Para contornar esta falha no simbdlico, e poder se inscrever na cadeia signi-
ficante, o sujeito no ato da violéncia nega e recusa a paternidade do mesmo.
Ele se inscreve sempre na posigao de reagio, deixando para a histéria e para
os mitos a carga da paternidade da violéncia. Toda violéncia dita cultural s6
pode se desencadear a partir de uma falha na ordem simbélica. Parente desta
violéncia, toda promessa de gozo somente pode surgir da falha na castragao
simb¢lica (HOUBBALLAH, 2001, p. 41).

O que estd em questdo nio é mais uma incitagdo generalizada ao he-
donismo, como sindénimo de consumismo, mas trata-se de um conjunto de
sujeitos cujas possibilidades de subjetivacio e inscri¢io na ordem simbdlica se
véem negadas. Podemos entio reter uma ideia segundo a qual: a norma-sem-
pai entra em complacéncia com o tempo légico da adolescéncia.

Faz-se necessdrio avangar na compreensio de um discurso adolescen-
te, muitas vezes reiterado nos conjuntos de entrevistas que vimos realizando
com adolescentes, sobre a violéncia nas escolas, e em trabalhos de pesquisa
de autores estudando violéncia e adolescéncia. Um discurso segundo o qual
o adolescente reclama (no sentido exato de clamar e reiterar o clamor) de
um excesso de controle (de uma vontade excessiva de controle) por parte dos
pais; e, a0 mesmo tempo, reclama da falta de atengao, de “abandono”. O
discurso do adolescente sobre a sociedade ¢ de uma sociedade com liberdade
demais (demasiadamente, excessivamente “livre”) e pouca oportunidade. Nao
se trata evidentemente, de um discurso contraditdrio, no sentido do discurso
inconsistente ou do discurso sem hegemonia (que acaba por espelhar, repetir
mecanicamente parte do discurso hegeménico). Ao nosso ver trata-se de um
discurso fendido, um discurso situado no espago instdvel, transitério, incerto.
O discurso preso em uma fenda na rede de representagées sociais, onde nem o
eu, nem o outro generalizado dispdem de recursos para fazer frente, para gerir
o campo da violéncia estrutural em nossas sociedades.

Finalmente, o presente trabalho endossa a perspectiva de trazer (re-

patriar) o sujeito de volta ao centro da cena (WIERVIORKA, 2004), sem
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almejar a desvalorizagio ou negagao dos determinantes histérico-sociais do
fendmeno. O esfor¢o faz sentido a medida que o enfrentamento do proble-
ma nio estd somente na dimensio institucional, com maior responsabilidade
do Estado nesta tarefa, e na implantacio de politicas puablicas de seguranca.
Como fendomeno “banalizado” a violéncia deve ser enfrentada nas escolas, no
transito, nas relacoes familiares e amorosas, nos consultérios. De modo com-
plementar e aquém da chamada “crise das instituigoes modernas”, parece ha-
ver um grande limbo —mais que um hiato- entre o imagindrio e o simbdlico.
Imagindrio de uma sociedade que se representa como fragmentada, ineficiente,
inescrupulosa, descontrolada, desconfiada de seus politicos e autoridades e
inapta para lidar com o problema da violéncia, o qual, por sua vez, também
¢ representado como em crescimento descontrolado. Simbélico de um sujeito
que se constrdi, se representa em agonia face a uma alteridade liquida, insipi-
da e inodora. Destinos da pulsio e possibilidades “culturais” de subjetivagao
parecem convergir na legitimagao social da violéncia como modo de relacio.
De fato, ¢ pertinente pensar na “contaminagdo do simbélico pelo imagindrio”.
Porém o quadro desenhado deve ser examinado com mais rigor.

O fato de se tratar de um fenémeno social e cultural nio exclui a exis-
téncia de um sujeito (ainda que interdito, impedido, barrado ou negado) que
sofre o impacto da alienagdo no real.

No real, hd também uma multiplicacio dos objetos, dos engodos de
satisfagdo, que chega até a pulverizagio dos efeitos de gozo. A essa dis-
persao do simbdlico e essa fragmentagio do real somam-se ainda aos
reflexos plurais do imagindrio [...] Assim, vemos a a¢do do simbélico
no real reduzir-se cada vez mais a seu nivel bdsico: a visio, o corte em
detrimento do efeito de ligagao. Nesse sentido, a esquizofrenia é real-

mente da nossa época (SOLLER, 2007, p. 116).

Duas figuras da atualidade nos ajudam a pensar o fendmeno da violén-
cia: de um lado, o imagindrio de uma sociedade que se representa pela violéncia
e dela faz objeto de midia e de gozo, que produz uma rede de representa-
coes sociais que findam por valorizar e legitimar a prépria violéncia como
recurso da subjetividade para o “sucesso”, no espeticulo da exterioridade
pura; de outro lado, um mundo propicio ao “sintoma perverso”, a clivagem
do eu (DEJOURS, 1986), a “submissdo do outro”, enfim, & negacio da cas-
tragdo. Estas duas figuras devem ser examinadas de perto. Elas, como figuras
da atualidade, se associam 2 violéncia nos movimentos histéricos através dos
quais a modernidade implantou um longo e sélido processo de fetichizagao



da existéncia, tanto no sentido marxiano (KOSIK, 1976), quanto freudiano
do termo.

A rigor o mundo nao poderia suprimir nem a subjetividade, nem o su-
jeito que a constrdi. Trata-se finalmente da negagdo da alteridade que engen-
dra a alienagao do sujeito em uma exterioridade pura ou ofuscante; exteriori-
dade sem interioridade, sem intencionalidade. Alienagio sem possibiidades
de simboliza¢ao da falta. Pode-se pensar que, pelo recurso a clivagem do eu, o
sujeito se defende de um real da cultura no qual ele é “contrariado, interdito,
impossivel ou infeliz” (WIERVIORKA, 2004).

A especificidade dos atos violentos é que, ao aderir  violéncia, aquela
parte do eu que reconhece a castragao se faz significar pela violéncia. A adesio
as normas sociais submete o sujeito aos “efeitos de norma” dentre os quais um
¢ exatamente a producdo de um hiato de tempo entre o ato previsto (normati-
zado e induzido) e a reflexao do sujeito sobre os propdsitos e a pertinéncia das
possibilidades colocadas a disposi¢ao do ator. As banalizagoes da violéncia e da
injustica eliminam, senio encurtam gravemente, esse hiato de tempo: infligir
sofrimento ou usar a for¢a sio condutas normatizadas, esperadas, toleradas e,
até valorizadas em circunstincias precisas.

Se nao hd um sujeito (um adversdrio, um diferente) do outro lado do
conflito, nio hd reconhecimento do outro (que se torna inimigo). A armadilha
dialética ¢ que s6 pode existir um ator, do lado do sujeito, se houver um outro
qualificado como sujeito, do outro lado. E como se o sujeito, ao se “realizar”
como ator, através da violéncia, haverd sido, ele préprio, excluido do seu ato.

Notas

1 O enfraquecimento sendo um termo de pouca inflexdo, a no¢ao aqui é a mesma
da qual fala Roland Barthes, em Fragmentos de um Discurso Amoroso, onde o objeto
amado, “um belo dia, perde seu brilho”

No sentido dos 7hématas, Moscovici & Vignaux (1994).

3 Embora o estatuto cientifico da no¢io de “norma sem-pai” esteja ainda por se
¢
estabelecer, ela ganha, no presente texto, a vantagem de apontar para discussoes
atuais e paralelas ao escopo do texto.
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foi coordenadora pedagégica no Programa de Erradicagao do Trabalho In-
fantil, docente no Centro Municipal de Educa¢io Infantil e no ensino espe-
cial e coordenadora pedagdgica da Escola de Ensino Especial (Ascep, 2009 a
2010). Psicéloga e neuropsicéloga no Centro Municipal de Apoio a inclusao
(CMALI). Psicologia, sexdloga e neuropsicéloga clinica (desde 2004). Atual-
mente dirige o Instituto Pés-Saberes, desenvolve estudos e pesquisa na drea da
sexualidade, neuropsicologia e inclusao.

Kelly Bizinotto

Graduanda em Direito pela Universidade Federal de Goids (UFG). Membro
do grupo de pesquisa Novos Direitos Civis. Membro Suplente do Conselho
Universitdrio da UFG (CONSUNI). Membro do Nucleo de Assessoria Juri-
dica Universitdria Popular de Goids (NAJUP-GO).

Luiza Pereira Monteiro

Graduada em Ciéncias Sociais, Mestre em Educagio pela UFG e Doutora em
Educagao pela USP. Professora e Pesquisadora do Instituto Dom Fernando/
PUC-Goids por meio do convénio com a Secretaria Municipal da Educagio
de Goiénia. Atua no ensino superior, na formagio continuada e na elaboragao,
monitoramento e avaliagio de politicas educacionais para adolescentes, jovens
e adultos. Pesquisadora das temdticas de familia, violéncia doméstica, crise de
autoridade na familia e adolescentes em conflito com a lei.
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Psic6loga, Especialista em Psicologia Juridica e Mestre em Psicologia pela Pon-
tificia Universidade Catélica de Goids (PUC-GO). Foi educadora cultural da
Escola de Circo do Instituto Dom Fernando/PUC Goias. De 2008 a 2009,
desenvolveu atividades de assessoria e coordenacio de projetos na Subsecre-
taria Nacional de Promogio dos Direitos da Crianga e do Adolescente da
Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica. E mediadora
da Comunidade de Aprendizagem da Fiocruz, desde 2007, desenvolvendo
atividade especializada em projeto de formacio a distdncia para conselheiros
tutelares e conselheiros dos direitos da crianca e do adolescente. Desde 2009,
¢ servidora efetiva do Governo do Distrito Federal no cargo “Especialista em
Assisténcia Social” com fungao especifica de “Educadora Social de Rua”.
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E doutor em psicologia social, professor do Programa de Pés-Graduagio em
Psicologia da PUC-Goids, com linha de pesquisa em Representagoes Sociais.
Coordena projetos de pesquisa sobre violéncia nas escolas e sobre violéncia
na adolescéncia. Atualmente é secretdrio geral da Sociedade Brasileira de
Psicologia (SBP) e coordenador do Grupo de Trabalho da ANPEPP sobre
“Representagdes Sociais”. J4 coordenou ou atuou em vdrios programas de in-
tervencdo comunitdria, tendo sido ainda coordenador de clinica-escola e de
centro estadual de satide mental.

Sonia M. Gomes Sousa

Psic6loga, mestre e doutora em Psicologia Social pela PUC-SP (1994 ¢ 2001),
¢ professora titular da PUC Goids (Departamento de Psicologia). Ex-Diretora
do Instituto Dom Fernando da PUC Goids, no periodo de 2005 a 2008,
atualmente é Pré-Reitora de Extensao e Apoio Estudantil da mesma Universi-
dade. Com experiéncia na drea de Psicologia Social, tem desenvolvido estudos
sobre os seguintes temas: aspectos psicossociais da infincia, adolescéncia, ju-
ventude e familia; psicologia social critica; educacio infantil; dialética exclu-
sao/inclusao social; teoria séciohistérica. Entre suas publicacoes mais recentes
destacam-se: a organizacio com a Profa. Maria Tereza Canezin Guimaries
de dois livros: Juventude e contemporaneidade: desafios e perspectivas (Canone/
UEG, 2009) e Jovens, espagos de sociabilidade e processos de formagio (Canone/
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Psicloga e mestre em Psicologia pela Pontificia Universidade Catdlica de
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a Infancia, Adolescéncia e Familia - NIAF e tem experiéncia na drea de Psico-
logia, com énfase em Psicologia Social, atuando principalmente nos seguintes
temas: psicologia sécio-histérica, exclusao/inclusio social, sofrimento ético-
politico, adolescéncia, ato infracional, liberdade assistida, psicologia social-
comunitaria.
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Psic6loga, Especialista em Neuropsicologia e Mestranda em Psicologia Social
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“Infancia, familia e sociedade (CNPq) que investiga os aspectos psicossociais
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da infincia, adolescéncia e familia, tais como: violéncia; exploragio sexual de
criancas e adolescentes; ato infracional; medida socioeducativa e vinculos fa-
miliares. Atuagio profissional como psicéloga clinica, pesquisadora e profes-
sora convidada de graduagio e pés graduagao Faculdade Padrao em Goiénia.
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Extensio e Cultura da Universidade Federal de Goids (UFG/PROEC). De-
senvolve estudos ¢ pesquisas na perspectiva de compreender as questoes sociais
que envolvem a infincia e adolescéncia na sociedade contemporinea. Sua tese
de doutorado: Socializagao, violéncia e prostitui¢io. Participa dos seguintes
grupos de pesquisa filiados a0 CNPq: Grupo de Estudos Marxista e o Labora-
tério de Estudos sobre Violéncia, Imagindrio e Juventude do Programa de Pés
Graduacio da Faculdade de Educa¢io da Unicamp.
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atuou na drea de recursos humanos onde exerceu diversas funcoes privativas
do pessoal de carreira. Especialista em Legislacio e Supervisao do Ensino Su-
perior foi da equipe de Supervisao da Delegacia do Mec em Goids. Especialista
em Politicas Pablicas e Mestre em Educacio Brasileira exerceu a funcio do-
cente em regime tempordrio na UEG, (Pedagogia); UFG, (curso em médulos
de Pedagogia) e Faculdade de Ciéncias Humanas de Anicuns, curso de Peda-
gogia. Pertenceu ao quadro docente do Centro Universitirio Uni-Anhanguera
onde integrou diversas Bancas de defesa de Monografia no curso de Direito da
instituigao. Pesquisadora no Projeto de Pesquisa sobre Medidas socioeducati-
vas no Estado de Goids.



Os textos conferem com os originais, sob responsabilidade dos autores.

PUC

GOIAS

ESTA PUBLICACAO FOI ELABORADA PELA EDITORA
DA PUC GOIAS E IMPRESSA NA GRAFICA E EDITORA AMERICA LTDA

Rua Coldnia, Qd. 240-C, Lt. 26 a 29, Chdcara C2, Jardim Novo Mundo
CEP 74.713-200, Goiania, Goids, Brasil.
Secretaria e Fax (62) 3946-1814
Livraria (62) 3946-1080












